%
N

§ /‘#0% Universidade do Estado do Rio de Janeiro
g U?;w 5 Centro de Educacdo e Humanidades

W’ &

oo‘ESTE'lI!'m ® Faculdade de Educacéo

Sandra Garcia Neves

As contribuicdes do periddico cientifico Cadernos de Pesquisa da
Fundacao Carlos Chagas ao debate sobre a pesquisa educacional

no Brasil

Rio de Janeiro
2017



Sandra Garcia Neves

As contribuicdes do periodico cientifico Cadernos de Pesquisa da Fundacao

Carlos Chagas ao debate sobre a pesquisa educacional no Brasil

Tese apresentada como requisito para
obtencdo do titulo de Doutora, ao
Programa de  Poés-Graduacdo em
Educacao, da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro. Area de concentracio:
Educacao.

Orientadora: Professora Doutora Siomara Borba

Rio de Janeiro
2017



CATALOGACAO NA FONTE
UERJ / REDE SIRIUS / BIBLIOTECA CEH/A

N518 Neves, Sandra Garcia.
As contribuices do periddico cientifico Cadernos de Pesquisa da Fundacéo
Carlos Chagas ao debate sobre a pesquisa educacional no Brasil / Sandra Garcia
Neves. — 2017.
196 f.

Orientadora: Siomara Borba
Tese (Doutorado) — Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Faculdade de
Educacéo.

1. Educacdo — Teses. 2. Pesquisa educacional — Teses. 3. Periodicos
brasileiros — Teses. |. Borba, Siomara. 11. Universidade do Estado do Rio de
Janeiro. Faculdade de Educagdo. Ill. Titulo.

es CDU 37(81)

Autorizo, apenas para fins académicos e cientificos, a reproducdo total ou parcial desta
tese, desde que citada a fonte.

Assinatura Data



Sandra Garcia Neves

As contribuicdes do periodico cientifico Cadernos de Pesquisa da Fundagéo

Carlos Chagas ao debate sobre a pesquisa educacional no Brasil

Tese apresentada como requisito para
obtencdo do titulo de Doutora, ao
Programa de  Poés-Graduacdo em
Educacéo, da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro. Area de concentracio:
Educacao.

Aprovada em: 31 de marco de 2017.

Banca examinadora:

Professora Doutora Siomara Borba
Faculdade de Educacéao da UERJ

Professora Doutora Ligia Maria Motta Lima Ledo de Aquino
Faculdade de Educacao da UERJ

Professora Doutora Miriam Soares Leite
Faculdade de Educacdo da UERJ

Professora Doutora Miriam Waidenfeld Chaves
Faculdade de Educacao da UFRJ

Professora Doutora Liliane Barreira Sanchez
Faculdade de Educacao da UFRRJ

Rio de Janeiro
2017



DEDICATORIA

Aos familiares,

Pedro Ribeiro Neves

Maria Garcia Neves

Sonia Maria Vieira

Ubiraci Magela

Maria Antonia Garcia Neves Magela
Maria Natalina Ribeiro Neves
Graciela Aparecida Garcia Neves
Gabriele Garcia Neves Cunha

Tatiane Francielli Vieira

Aos amigos e amigas,

Aline de Carvalho Moura
Alexandre Augusto e Souza
Elaise Mara Ferreira Crepaldi
leda Borges de Souza

Jesus Crepaldi

Maria Aparecida de Souza
Vanda Borges de Souza

Viviane Custddia Borges

A0 amor,

Sidiney Martins de Campos



AGRADECIMENTO

A professora doutora Siomara Borba.



RESUMO

NEVES, Sandra Garcia. As contribui¢cdes do periodico cientifico Cadernos de
Pesquisa da Fundacéo Carlos Chagas ao debate sobre a pesquisa educacional
no Brasil. 2017. 196 f. Tese (Doutorado em Educac¢éo) — Faculdade de Educacéo,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

A revista Cadernos de Pesquisa, da Fundacdo Carlos Chagas, obteve em
2013 do Sistema Qualis da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior a classificacdo Al, a mais elevada para peridédicos. Com o subtitulo Revista
de Estudos e Pesquisas em Educacédo, o CP é um dos periddicos cientificos da area
da educacdo que mais aprofundada e recorrentemente promove debates sobre a
pesquisa educacional. Nosso objetivo com a realizacdo dessa pesquisa foi identificar
as principais caracteristicas do debate teorico-metodolégico sobre a “pesquisa
educacional” a partir dos artigos publicados no referido periédico cientifico. Partimos
da hipotese de que o debate entre pesquisadores e educadores na é&rea da
educacdo tem contribuido com o desenvolvimento e com a consolidacéo tedrico-
metodolégica da pesquisa educacional no Brasil. Fundamentamos o
desenvolvimento dessa pesquisa na abordagem filosofica do materialismo historico-
dialético de Marx (2011) e consideramos as contribui¢cdes de Cardoso (1990) sobre a
pesquisa cientifica. Para a identificacdo das contribuicbes do CP ao debate sobre
pesquisa educacional, selecionamos para o estudo os artigos publicados nesse
periodico que possuem nos titulos e nas palavras-chave o descritor “pesquisa” e seu
plural, mais especifica e aprofundadamente, o descritor “pesquisa educacional”’, num
total de cento e trinta e nove (139) artigos. Nessa pesquisa consultamos também os
histéricos de treze (13) periédicos da area da educacdo em busca de artigos que
tratassem da “pesquisa educacional” com intuito de ampliar a possibilidade de
caracterizacdo do debate tedrico-metodoldgico. Nossa pesquisa foi composta por
quatro capitulos: no primeiro capitulo, apresentamos os fundamentos da abordagem
empirica e da abordagem materialista historico-dialética da pesquisa cientifica; no
segundo capitulo apresentamos o contexto socio, histérico e politico mundial e
nacional; no terceiro capitulo tratamos da institucionalizacdo da pesquisa
educacional no Brasil e da criacdo de peridédicos na area da educacdo; no quarto
capitulo caracterizamos o debate tedrico-metodologico sobre a pesquisa educacional
no Brasil conforme discussdes apresentadas no CP.

Palavras-chave: Cadernos de Pesquisa. Debate teorico-metodologico. Pesquisa
Educacional. Periddicos Cientificos.



ABSTRACT

NEVES, Sandra Garcia. The contributions of the scientific journal Cadernos de
Pesquisa of Carlos Chagas Foundation to the debate on educational research
in Brazil. 2017. 196 f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Faculdade de Educacéo,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

In 2013, the Cadernos de Pesquisa magazine of the Carlos Chagas
Foundation obtained the Al classification, the highest for journals in the Qualis
System of the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel. With
the subtitle Journal of Studies and Research in Education, CP is one of the scientific
journals in the area of education that further and more often promotes debates on
educational research. Our objective with this research was to identify the main
characteristics of the theoretical-methodological debate on "educational research”
from the articles published in the aforementioned scientific journal. We start from the
hypothesis that the debate between researchers and educators in the area of
education has contributed to the development and theoretical-methodological
consolidation of educational research in Brazil. We base the development of this
research on the philosophical approach of Marx's (2011) historical-dialectical
materialism and consider the contributions of Cardoso (1990) on scientific research.
In order to identify the contributions of the CP to the debate on educational research,
we selected for the study the articles published in this journal that have the descriptor
"research" and its plural, more specifically and in depth, the descriptor "educational
research ", In a total of one hundred and thirty-nine (139) articles. In this research we
also consulted the histories of thirteen (13) periodicals of the area of education in
search of articles dealing with "educational research” in order to broaden the
possibility of characterization of the theoretical-methodological debate. Our research
was composed of four chapters: in the first chapter, we present the foundations of the
empirical approach and the historical-dialectical materialist approach to scientific
research; In the second chapter we present the social, historical and political world
and national context; In the third chapter we deal with the institutionalization of
educational research in Brazil and the creation of periodicals in the area of education;
In the fourth chapter we characterize the theoretical-methodological debate on
educational research in Brazil according to the discussions presented in the CP.

Keywords: Educational Research. Research Notebooks. Scientific journals.
Theoretical-methodological debate.
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INTRODUCAO

A pesquisa educacional no Brasil comegou a ser discutida mais amplamente a
partir da criacdo do Ministério dos Negodcios da Educacdo e Saude Publica, em
1930. Na mesma década, a criacao da Universidade de Sao Paulo (USP), em 1934,
e do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), em 1938, seriam as
primeiras instituicdbes a realizar mais sistematicamente, pesquisas na é&rea da
educacdo. Em 1955, a criacdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CBPE) e dos Centros Regionais de Pesquisas Educacionais (CRPES) nas cidades
de Recife, Salvador, Belo Horizonte, Sdo Paulo e Porto Alegre, completaram o
quadro de instituicdes publicas destinadas a pesquisa educacional no Brasil.

Essas instituicdes possuiam revistas para divulgar os resultados de pesquisas
realizadas. A Universidade de Sdo Paulo (USP) teve em seu ambito como veiculo
para divulgacdo das pesquisas realizadas, a Revista da Faculdade de Educacéo’,
criada em 1975; o Inep, a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP), criada
em 1944; o CBPE, a revista Educacdo e Ciéncias Sociais — Boletim do Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais; e dentre os CRPES, por exemplo, o CRPE de
Séo Paulo a revista Pesquisa e Planejamento, criada em 1957.

Gustavo Capanema, ministro da educacdo em 1937, ao reformular o Instituto
Nacional de Pedagogia, deu-lhe o nome de Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos e estabeleceu como finalidade basica, realizar pesquisas sobre 0s
problemas do ensino nos diferentes aspectos. Uma das quatro se¢des que compds o0
Inep foi a Secéo de Inquéritos e Pesquisas. A utilizagdo do termo inquérito, aliado ou
em substituicdo ao termo pesquisa, demonstra a tendéncia, a é€época, de
apresentacdo de grandes levantamentos, como por exemplo, estimativas da area
escolarizada e da area de possivel escolarizacdo no Brasil. O objetivo com esses
levantamentos era caracterizar a situagdo do ensino no pais e a partir dai planejar e
estabelecer politicas para a area da educacao.

A revista Educacdo e Ciéncias Sociais — Boletim do Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais, tinha como objetivo publicar resultados de estudos e

pesquisas em andamento no ambito do CBPE e a Revista Brasileira de Estudos

! Do ano de sua criacdo, em 1975, até o ano de 1998, a revista denominava-se Revista da Faculdade de
Educacéao. A partir do ano de 1999, passou a ser denominada Educacéo e Pesquisa.
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Pedagdgicos tinha essa mesma funcdo com relacdo as atividades do Inep. A revista
Educacéo e Ciéncias Sociais foi extinta por decisdo e poder politico em 1964.

A revista Cadernos de Pesquisa (CP) é de responsabilidade do Departamento
de Pesquisas Educacionais da Fundacao Carlos Chagas (FCC), de Sao Paulo,
capital. A FCC é uma instituicdo privada, sem fins lucrativos e dedicada a trabalhos
na area da educacdo. O CP foi criado com a pretensdo de contribuir com a
comunicacdo eficiente entre as instituicdes, grupos ou pessoas dedicadas a
pesquisa educacional.

O periddico CP, criado em julho de 1971, tornou-se, no mesmo ano, de
responsabilidade do Departamento de Pesquisa Educacionais da FCC. De acordo
com o Sistema Integrado da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (BRASIL, 2013), Qualis/CAPES, o periédico possui estrato Al, que
significa, qualificacdo mais elevada para periédicos. Além da qualificacao,
consideramos como justificativa de selecéo do periddico em nosso estudo, o fato de
possuir 46 anos (completados em 2017) de ininterrupta publicacdo e objetivar
divulgar e comunicar pesquisas na area da educacdo. No final do ano de 2014 o
periodico chegou aos 154 numeros publicados.

O artigo que inaugurou o periodico foi de Aparecida Joly Gouveia, intitulado “A
Pesquisa Educacional do Brasil”. Ao inaugurar o CP, a FCC trouxe para a discussao,
artigo publicado na revista La Educacion editada pela Union Panamericana, em
dezembro de 1970, com o titulo “La investigacion educativa en el Brasil”. Com a
publicacdo desse artigo, em lingua portuguesa, a FCC demonstrou claramente o
objetivo do periédico de desenvolver amplamente o debate sobre a pesquisa
educacional no Brasil.

O periodico Cadernos de Pesquisa — Revista de Estudos e Pesquisas em
Educacao, conforme denominacdo acrescentada ao peridodico em setembro de 1972,
dois anos apds sua criacdo, € um dos periodicos cientificos que mais publica
estudos e pesquisas com o descritor “pesquisa educacional” no Brasil, desde sua
criacdo em 1971. A Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos (RBEP) é o periddico
cientifico da area da educacédo mais antigo e ainda publicado, e, no decorrer de sua
historia, também publicou e publica, artigos sobre “pesquisa educacional”, contudo, é
classificada com estrato B1 pelo Qualis/Capes de 2013. Recorremos aos peridédicos

RBEP e Educacao e Ciéncias Sociais, publicados no periodo de 1944-1969, porque
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ambos contribuem para a compreensdo de como foi a institucionalizacdo da

pesquisa educacional no Brasil.

Na realizacdo de nosso estudo, partimos da seguinte problemética:

Quais as principais caracteristicas do debate tedrico-metodoldgico
da pesquisa educacional no Brasil, a partir das analises publicadas
pelos pesquisadores brasileiros no periédico Cadernos de
Pesquisa, da Fundacdo Carlos Chagas, Sao Paulo/SP, no periodo
de 1971-20147

Baseamos nossa pesquisa na hipdtese de que o debate entre pesquisadores

e educadores na area da Educacédo tem contribuido com o desenvolvimento e com a

consolidacdo tedrico-metodoldgica da pesquisa educacional no Brasil. Para

averiguarmos nossa hipétese, estabelecemos como objetivo principal:

Identificar as principais caracteristicas do debate tedrico-
metodoldgico sobre a “pesquisa educacional” a partir dos artigos
publicados no periédico cientifico Cadernos de Pesquisa da

Fundacao Carlos Chagas.

Ao tratarmos do nosso obijetivo, estabelecemos como obijetivos especificos:

Caracterizar o contexto socio, histérico e politico do periodo que
compreende a publicacdo dos 154 numeros do Cadernos de
Pesquisa (1971-2014);

Apresentar as caracteristicas constitutivas da concepc¢ao empirista
e da concepcdo materialista histérico-dialética da pesquisa
cientifica;

Apresentar como foi a institucionalizagdo da pesquisa educacional
no Brasil e quais foram as primeiras publicacdes sistematizadas por

meio de periddicos cientificos;
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e Realizar levantamento histérico com destaque a tematica “pesquisa
educacional” em outros periddicos cientificos classificados com
estrato Al pelo Qualis-CAPES;

e I|dentificar nos elementos pré e pos-textuais do CP referéncias,
informes e comunicacdes sobre a “pesquisa educacional” em seu
historico de publicacdo (154 nameros);

e Identificar na histdria de publicacbes do CP artigos que possuam o
descritor “pesquisa” e/ou “pesquisa educacional’;

e Expor as principais caracteristicas do debate tedrico-metodolégico
publicado pelo CP.

No primeiro capitulo apresentamos embasamento teérico-metodologico sobre
duas grandes abordagens de producdo do conhecimento: o empirismo e o
materialismo historico-dialético. Para entendermos o empirismo, recorremos a
alguns filésofos que entendem que a origem do conhecimento esta na realidade
sensivel, imediata. Dentre eles, Francis Bacon (1973, 2007), John Locke (1999) e
David Hume (1999, 2009). Acerca da abordagem do materialismo histérico-dialético
destacamos a proposicdo metodolégica de Karl Marx (2011). Especificamente, nos
embasamos nos estudos de Miriam Limoeiro Cardoso (1990) acerca do método de
construcdo do conhecimento na abordagem marxista. Objetivamos, por meio do
estudo dessas abordagens tedricas, caracterizar como se da a pesquisa cientifica e
com base nessa fundamentacdo, discutir os aspectos tedrico-metodoldgicos do
debate sobre a “pesquisa educacional’.

No segundo capitulo apresentamos o contexto sdcio histérico e politico no
qual se deu o processo de institucionalizacdo e a consolidacdo da pesquisa
educacional no Brasil. A partir da analise de Eric Hobsbawn (1995), de Octavio lanni
(1971, 1996, 1998, 2000) e de Slavoj Zizek (1996, 2003, 2011a, 2011b).

No terceiro capitulo abordamos a institucionalizacdo da pesquisa educacional
no Brasil, a criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, do Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais e dos Centros Regionais de Pesquisas
Educacionais. Tratamos também das primeiras publicacbes sistematizadas em
periodicos da area da educacédo, assim como a Revista Brasileira de Estudos

Pedagdgicos (INEP) e a revista Educacgéo e Ciéncias Sociais (CBPE).
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No quarto capitulo apresentamos o debate tedrico-metodologico da pesquisa
educacional por meio das publicacbes de treze (13) periddicos da area, e,
especificamente, do Cadernos de Pesquisa do qual selecionamos cento e trinta e
nove (139) artigos para estudo. Esses artigos possuem no titulo e/ou nas palavras-
chave o descritor “pesquisa” e/ou plural. Contudo, em nossa analise nos detemos
mais profundamente, nos artigos que possuem no titulo e/ou nas palavras-chave o

descritor “pesquisa educacional”, nosso objeto de analise.
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1 ABORDAGEM EMPIRICA E MATERIALISTA HISTORICO-DIALETICA DA
PESQUISA CIENTIFICA

1.1 A abordagem empirica da pesquisa cientifica

Nosso objetivo nessa secdo € apresentar os fundamentos da abordagem
empirica apresentada por trés de alguns de seus principais representantes: Francis
Bacon, John Locke, David Hume. Limitamos nossa pesquisa acerca dos estudos
desses fildsofos por terem publicado e dedicado parte de seus estudos a producéo,
comunicacao e progresso do conhecimento, e, especificamente, serem considerados
filésofos empiristas.

Para tratarmos da producéo do conhecimento para Francis Bacon, utilizamos
como fonte de pesquisa dois livros em que o filésofo trata expansivamente sobre o
tema. Os livros sdo o “Progresso do conhecimento”, publicado em 2007 pela editora
da Universidade Estadual Paulista (UNESP), e o “Novum Organum ou verdadeiras
indicacOes acerca da interpretacdo da natureza”, publicado em 1973 pela Editora
Abril.

Dentre os livros de John Locke, utilizamos como fonte principal para estudos
o “Ensaio acerca do entendimento humano”, publicado em 1999 pela Editora Nova
Cultural, onde o filésofo trata do progresso humano na direcdo do conhecimento.

Apesar da ressalva de David Hume de ser “Tratado da natureza humana: uma
tentativa de introduzir o método experimental de raciocinio nos assuntos morais” um
escrito da juventude, utilizamos tanto esse livro publicado pela Unesp em 2009,
quanto a “Investigacéo sobre o entendimento humano”, escrito, segundo Hume, na
maturidade, publicado em 1999 pela Editora Nova Cultural na colegédo “Os
pensadores”, por tratar do método experimental acerca do entendimento da natureza

humana, entdo denominada “ciéncia do homem”.
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1.1.1 Os sentidos e o intelecto humano devem ser providos de auxilios...

Na faculdade de saber interrogar estd metade do conhecimento
Bacon, 2007, p. 194

Francis Bacon nasceu e morreu (1561-1626) em Londres. Iniciou a
formulacdo do programa de reforma do saber ao escrever “O progresso do
conhecimento”, em 1605, concluido no “Novum Organum ou verdadeiras indicagdes
acerca da interpretacdo da natureza”, em 1620. Nesse ultimo, Bacon teorizou sobre
0 método da pesquisa cientifica ao determinar, a partir dos fatos, “[...] as formas ou
esséncias que constituem e definem a coisa mesma” (JAPIASSU, 1995, p. 52). O
método se constituiria por observacdo minuciosa dos fenbmenos individuais, por
identificacdo de prudentes hipoteses e por finalizagdo com experimentacoes.

No pensamento de Bacon “[...] a teoria de um ordenamento da realidade
natural, capaz de introduzir na multiplicidade cadtica dos fatos fisicos uma
disposicdo tal que dé ao intelecto a possibilidade de procurar conexdes reais”
(ROSSI, 2006, p. 402, grifo do autor). Para Bacon nenhum progresso seria possivel
sem uma histéria natural e experimental. Nesse sentido, de acordo com Japiassu
(1995, p. 40):

0s principais motores do pensamento baconiano sédo: antes de comandar a
Natureza, conhecer suas leis; substituir os procedimentos artificiais de
exposi¢do, que anquilosam as ciéncias, por métodos comprovados de
pesquisa. Como as idéias do entendimento sdo abstratas, é na observagéo
da Natureza que deve se fundar o novo método.

Bacon (2007, p. 308) considerou que a propriedade inseparavel de sua época
foi “[...] o progressivo desenvolvimento da verdade [...]” e que “[...] no conhecimento
a mente humana é movida pelo sentido [...]” e para progredir necessitaria de
instrumentos intelectuais. Entre a mente e a realidade existiria “[...] uma “distancia”
gue € necessario preencher mediante a ajuda de técnicas especiais de controle da
sensibilidade e da razdo” (ROSSI, 2006, p. 325).

A tentativa de Bacon “[...] de uma pesquisa tendente a estabelecer aquela

técnica de controle dos sentidos, da memoaria e da razdo, que é indispensavel para
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se chegar a “ciéncia” e para permitir a passagem do plano da experiéncia comum
para o da experiéncia cientifica” (ROSSI, 2006, p. 406). Nesse sentido, a filosofia de

Bacon apresentou dois conceitos centrais:

[...] 1) O ideal da ciéncia como poténcia e como obra ativa, votada a
modificar a situacdo natural e humana; 2) a definicho do homem como
“ministro e intérprete da natureza” (naturae minister et interpres), que Bacon
substituiu a veneranda definigdo do homem como “animal racional” (ROSSI,
2006, p. 109, grifo do autor).

Ao propor seu método indutivo, Bacon (1973, p. 82) se dispés a “[...]
investigar a possibilidade de realmente estender os limites do poder ou da grandeza
do homem e tornar mais solidos os seus fundamentos”. A tarefa do método cientifico
seria “[...] conduzir a um contato com as naturezas abstratas de cuja combinacéo

resulta a realidade natural” (ROSSI, 2006, p. 388, grifo do autor). Desse modo,

o problema do método era, deste ponto de vista, ndo apenas o problema do
esquema indutivo do qual se valer para a invenc¢édo cientifica, mas também o
da possibilidade, para o intelecto humano, de chegar a dominar esse
esquema, libertando-se, ao mesmo tempo, dos limites histéricos e naturais
gue o caracterizam e o condicionam. Daqui decorre a ligacdo estreita entre
0 problema da reforma do método indutivo e o da comunicagdo ou
transmissao ou ensino deste método (ROSSI, 2006, p. 301).

Bacon (1973, p. 52) considerou que “[...] a forma essencial do conhecimento
uma apresentacao da verdade: pois a verdade do ser e a verdade do saber sdo uma
mesma, e nao diferem entre si mais [...]". O conhecimento buscaria a invencéo das
“formas”, que, na teoria das ideias de Platao, “[...] constituiam o verdadeiro objeto do
conhecimento [...]" (BACON, 2007, p. 148, grifo do autor). De acordo com Japiassu
(1995, p. 44), Bacon recebeu dessa tradigao “[...] a idéia segundo a qual o saber,
embora estreitamente vinculado a experiéncia, constitui um saber de formas e de
substancias [...]°. Inquirir “as formas verdadeiras” de todas as coisas constituiria
parte da Metafisica de que a “causa eficiente” seria o veiculo da “forma”. Decorreria
“[...] dever e virtude de todo conhecimento condensar a infinidade de experiéncias
individuais até onde o permita a idéia da verdade [...]” (BACON, 2007, p. 149). Nesse
sentido, Bacon (2007, p. 150) considerou que:

[...] sempre é mais apreciavel aquele conhecimento que esta carregado de
menos multiplicidade, o qual parece ser Metafisica, como aquele que
considera as Formas Simples ou Diferencas das coisas, que sao poucas em



23

ndamero, e de cujas graduacdes e coordenacdes nasce toda a variedade
gue vemos.

Significa que os conhecimentos teriam a histdria como base assim como a
Filosofia Natural seria a base da Historia Natural, seguida pela Fisica e depois pela
Metafisica. Acerca desse processo cientifico, Rossi (2006, p. 297, grifo do autor),
salienta que em todas as obras de Bacon “[...] as formulagbes dadas a uma reforma
do método aparecem ligadas organicamente a uma pesquisa de carater “histérico” e
uma indagacao tendente a diagnosticar os limites e as insuficiéncias do presente
status da cultura”.

Referente ao propdsito de reformular o método cientifico, Bacon (1973, p. 11)
avaliou seu meétodo de investigacdo e de conhecimento como absolutamente

seguro, deduzido de principios verdadeiros e consistido

[...] no estabelecer os graus de certeza, determinar o alcance exato dos
sentidos e rejeitar, na maior parte dos casos, o labor da mente, calcado
muito de perto sobre aqueles, abrindo e promovendo, assim, a nova e certa
via da mente, que, de resto, provém das proprias percepgdes sensiveis.

Em sua ordenacdo metodoldgica, Bacon (1973) distinguiu dois métodos de
investigacao e de conhecimento: ao primeiro, denominou “antecipacéo da mente” e o
destinou ao cultivo das ciéncias; o segundo, denominou “interpretacéo da natureza”
e o destinou a descoberta cientifica. Ambos restaurariam o saber e a ciéncia com a
utilizacado de instrumentos e de recursos auxiliares que garantiriam a solidez das
nocodes logicas ou fisicas. Japiassu (1995, p. 42, grifo do autor) cita a explicacdo de

Bacon acerca de seu método experimental:

se queremos conhecer a Natureza e agir sobre ela, precisamos a ela nos
dirigir. Porque a experiéncia € a verdadeira mestra das coisas. Ndo a
experiéncia vaga, cujas descobertas sdo devidas ao acaso e s6 conduzem
a principios empiricos formados a partir de observagdes incompletas e
casuais. Mas a experiéncia raciocinada, sabia e circunstanciada (experientia
literata) que procede com ordem e com método (rite et ordine) para elevar-
se, em seguida, de modo gradual e continuo, aos axiomas que lhe
permitem, ndo s6 antecipar-se a Natureza, mas interpreta-la. Trata-se de
uma experiéncia que vai “ab experimentis ad experimenta” e da
interpretacdo da Natureza aos axiomas.

Deste modo, Rossi (2006, p. 421, grifo do autor) observa que “a reunido de
materiais para a pesquisa cientifica parecia de tal modo a Bacon muito mais

importante de qualquer indagacao que tendesse a aperfeicoar o aparato teérico das



24

ciéncias”. Para Bacon (1973, p. 22) haveriam duas vias de investigacdo para

descoberta da verdade:

uma, que consiste no saltar-se das sensacdes e das coisas particulares aos
axiomas mais gerais e, a seguir, descobrirem-se os axiomas intermediarios
a partir desses principios e de sua inamovivel verdade. Esta é a que ora se
segue. A outra, que recolhe os axiomas dos dados dos sentidos e
particulares, ascendendo continua e gradualmente até alcancar, em ultimo
lugar, os principios da maxima generalidade. Este é o verdadeiro caminho,
porém ainda néo instaurado.

A instauracdo do caminho para o progresso do conhecimento foi o propésito
pelo qual Bacon se dedicou ao progresso da ciéncia e a exposicdo do método
cientifico. Considerou que “[...] as coisas modestas e pequenas levam a descobrir as
grandes melhor que as grandes a descobrir as pequenas [...]” e, acerca da natureza
de cada coisa, haveria “[...] que se comecar a busca-la nas concordancias modestas
e porgdes pequenas” (BACON, 2007, p. 116). Isso porque Bacon (2007, p. 154)
considerou “[...] a natureza da mente do homem (para extremo prejuizo do
conhecimento) deleitar-se na espacosa liberdade das generalidades, como num
campo aberto, e ndo nos cercados da particularidade [...]". Diferentemente, para
Bacon (2007, p. 194), a razdo humana se expandiria do estudo para a interpretacao
da natureza pois considerou que “[...] na faculdade de saber interrogar esta metade
do conhecimento”. O método levaria “[...] os homens aos proéprios fatos particulares e
as suas series e ordens [...]" (BACON, 1973, p. 26) para que se habituassem ao trato
direto das coisas. Afirmou que “[...] concluir de uma enumeracéao de particulares sem
instancia contraditéria nao é conclusdo, mas conjectura [...]" (BACON, 2007, p. 189,
grifo do autor).

Existiriam em todas as coisas uma dupla natureza “[...] uma, na medida em
que cada coisa é uma totalidade ou algo substantivo em si; a outra na medida em
gue é parte ou membro de um corpo maior; das quais a Ultima é em grau a maior e
mais valiosa, porque tende a conservacao de uma forma mais geral” (BACON, 2007,
p. 231). De modo que “[...] toda agdo natural se cumpre em minimos graus, ou pelo
menos em propor¢cdes que ndo chegam a ferir os sentidos, ninguém podera
governar ou transformar a natureza antes de havé-lo devidamente notado e
compreendido” (BACON, 1973, p. 105). Nesse sentido, “um dos objetivos principais
da reforma do saber é o de submeter o homem ao governo da razéo, de subtrair
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seus comportamentos aos modos e aos vicios do raciocinio, a verbosidade inutil, as
paixdes [...]” (ROSSI, 2006, p. 298).

A verdadeira inducdo seria 0 método que livraria o intelecto humano dos
idolos ou nogdes falsas, pois, “[...] 0s maiores embaragos e extravagancias do
intelecto provém da obtusidade, da incompeténcia e das falacias dos sentidos”
(BACON, 1973, p. 31). A inducdo propriamente dita precederia a experiéncia.
Japiassu (1995, p. 55) afirma que, para Bacon, “[...] a indugdo nos permite extrair os
axiomas da experiéncia [...]" e se constitui esséncia da interpretagcédo. Rossi (2006, p.
300, grifo do autor) explica que tanto no Novum Organum quanto na Distributio

operis,

[...] a formulacdo da doutrina da inducdo cientifica se apresentava nao
apenas como correlacionada, mas como inseparavel da doutrina da
correcdo do intelecto que tem a tarefa de libertar dos idola a mente humana.
Os meios de que a “légica nova” pode dispor para remediar os defeitos do
conhecimento sensivel seriam suficientes, se o intelecto fosse semelhante a
uma tabula rasa[...].

Rossi (2006, p. 383) afirma que “a nova légica se apresenta como ‘a doutrina
do melhor e mais perfeito uso da razdo’, que visa aumentar as possibilidades do
intelecto humano e ampliar suas faculdades em vista de uma superacdo da
obscuridade da natureza”. Desse modo, “a reforma da indugdo cientifica é téo-
somente uma “se¢do” da reforma da logica e esta, por sua vez, s6 € um aspecto e
uma “sec¢ao” da restauragédo do saber que Bacon teve intengao de realizar” (ROSSI,
2006, p. 298). A logica para Bacon compreenderia quatro partes denominadas “artes
intelectuais” e se basearia nos fins propostos a realizar, ou seja, “[...] o homem a)
encontra o0 que procurava; b) julga o que encontrou; c) retém o que julgou; d)
transmite o que reteve” (ROSSI, 2006, p. 299, grifo do autor). Portanto, a logica de
seria composta por quatro partes: “[...] da procura ou invencéo; do exame ou juizo;
da retencdo ou memoria; do falar ou transmissdo”. A diversidade de fins
corresponderia a diferenca na ordem das demonstracoes.

De acordo com Japiassu (1995, p. 53, grifo do autor) “[...] a unica esperanca
de progresso encontra-se na indugéo verdadeira, numa inducao realmente probante,
susceptivel de provar que, uma vez supressa a causa, cessa o efeito [...]". Desse
modo, toda pesquisa experimental coerente e bem-feita compreenderia trés

momentos:
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a) Acumulagédo dos fatos. O primeiro momento do método indutivo consiste em
recolher ou coletar um grande nimero de fatos. Trata-se da experientia literata,
pois o sébio deve anotar suas observacdes; trata-se de organizar uma
exploracéo da Natureza, uma “caca aos fatos”, guiada por uma espécie de faro.
Contudo, para recolher o maior numero possivel de fatos, precisamos colocar
questdes a Natureza, vale dizer, realizar experiéncias. Bacon indica oito meios
de observagao: variacdo, repeticéo, inversdo, etc. E dentre as espécies de fatos
(27 ao todo: notorios, clandestinos, irregulares, cruciais, etc.), o sabio precisar
reter os “fatos privilegiados” da “floresta” de observagdes.

b) Classificagdo dos fatos. O segundo momento do método consiste em repartir os
fatos em listas metddicas ou “taboas”, nas quais sdo transcritos os resultados
das experiéncias tendendo a estabelecer a causa de um mesmo fendmeno. Ha
uma “taboa de presenga” do fato em questdo, uma “taboa de auséncia” e uma
“taboa dos graus” (variagBes dos fatos). Na taboa da presenca séo registradas
todas as experiéncias onde a natureza se encontra presente, apesar da
diversidade dos temas ou das circunstancias. Na taboa de auséncia s&o
registrados 0s casos em que a natureza se encontra ausente. E na taboa dos
graus sao registrados 0s casos em que a natureza varia.

c) Determinacdo da causa. O terceiro momento consiste na extracdo, das
experiéncias assim codificadas, de uma interpretacdo. Fazendo isso, o sabio
pode encontrar a causa do fenbmeno estudado e, em seguida, sua lei. Este
momento capital se realiza em dois tempos:
1°) pela comparagdo das “taboas”, perceberemos o fendbmeno antecedente
(presente, ausente e variavel) e, ao mesmo tempo, o fendmeno estudado; mas
isto constitui apenas “uma primeira colheita”, diz Bacon em sua linguagem
repleta de imagens: a interpretagdo € hipotética;
2°) em seguida, essa hipotese precisa ser verificada, gracas a “fatos
privilegiados”; ele recomenda a experientia crucis (experiéncia crucial): colocar a
Natureza na “encruzilhada dos caminhos” experimentando uma ultima vez para
verificar a hipétese; instituindo uma experiéncia precisa e limitada na qual a
hipotese deve ou conformar-se e tornar-se explicacdo definitiva, ou ser
derrubada e abandonada. Assim, quando duas hipéteses forem possiveis, é a
experiéncia crucial que decidira qual delas é a verdadeira (JAPIASSU, 1995, p.
53, grifo do autor).

A organizacdo desses trés momentos da pesquisa experimental contribuiria
com o estabelecimento de uma nova logica cientifica. Ou seja, para Bacon, a ciéncia
necessitaria de uma légica capaz de proceder “[...] por indug&o, por um raciocinio
capaz de passar do particular ao universal, do especial ao geral ou, mais
precisamente, do conhecimento dos fatos ao conhecimento das leis (JAPIASSU,
1995, p. 40). Bacon complementou que os sentidos seriam débeis e enganadores.
Devido a isso, “[...] toda verdadeira interpretagdo da natureza se cumpre com
instancias e experimentos oportunos e adequados, onde o0s sentidos julgam
somente 0 experimento e 0 experimento julga a natureza e a propria coisa (BACON,
1973, p. 32).

Para Bacon (1973, p. 35) o intelecto humano tenderia ao abstrato. Devido a
isso, melhor seria dividir em partes a natureza que a traduzir em abstracdes. Nesse
sentido, seria “[...] necessario 0 recurso aos fatos particulares e as suas proprias
ordens e séries [...]". Segundo Bacon (1973, p. 104), “[...] a investigagao do proprio

fato ou da verdade da coisa, bem como o conhecimento das causas e dos
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consensos, refere-se tdo somente agueles axiomas primarios e universais, relativos

as naturezas simples [...]". Bacon (1973, p. 107) explicou que, no método indutivo,

[...] qguanto mais a investigacdo se dirige as naturezas simples tanto mais se
plainam e se tornam perspicazes as coisas, passando o objeto (assunto) do
multiplice ao simples, do incomensuravel ao comensuravel, do insensivel ao
calculavel, do infinito e vago ao definido e certo [...].

Caberiam duas obras aos homens de ciéncia: “[...] a recompensa e a
designacéao de professores das ciéncias ja existentes e formadas, e a recompensa e
designacdo de autores e pesquisadores de todas as partes do saber
insuficientemente trabalhadas e cultivadas” (BACON, 2007, p. 104). Bacon (1973, p.
45) considerou a experiéncia rigorosa, correta e metodica a melhor demonstracéo de
conhecimento e que “[...] em qualquer espécie de experiéncia, deve-se primeiro
descobrir as causas e os axiomas verdadeiros [...]", ou seja, “a verdadeira e legitima
meta das ciéncias € a de dotar a vida humana de novos inventos e recursos”
(BACON, 1973, p. 55).

Bacon (1973, p. 75) dedicou-se a experiéncia e ao exame dos fatos
particulares. A experiéncia procederia de acordo com leis seguras e graduais e
explicou que “[...] a indugdo que sera util para a descoberta e demonstracdo das
ciéncias e das artes deve analisar a natureza, procedendo as devidas rejeicdes e
exclusdes, e depois, entdo, de posse dos casos negativos necessarios, concluird o
respeito dos casos positivos”. Com essa inducdo descobriria axiomas e definiria
nocdes. Os axiomas constituidos por meio da inducao seriam examinados e
provados. O encaminhamento metodologico para isso foi assim especificado por
Bacon (1973, p. 75):

[...] deve-se verificar se 0 axioma que se constitui € adequado e esta na
exata medida dos fatos particulares de que foi extraido, se ndo os excede
em amplitude e latitude, se é confirmado com a designa¢édo de novos fatos
particulares que, por seu turno, irdo servir como uma espécie de garantia.
Dessa forma, de um lado, serd evitado que se fique adstrito aos fatos
particulares jA conhecidos; de outro, que se cinja a sombras ou formas
abstratas em lugar de coisas sélidas e determinadas na sua matéria.

Em sua especificacdo metodologica, Bacon (1973) propbs as “tabuas da
descoberta” como método de investigacdo/conhecimento para a ciéncias da légica,

da ética e da politica. A logica de Bacon (1973, p. 91) procederia por inducao e teria
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a pretensdo de constituir a historia e as tdbuas de descobertas. Essas tabuas de

descobertas se refeririam:

[...] a ira, o medo, a vergonha e assuntos semelhantes; e também para
exemplos das coisas civis e, ndo menos, para as operacdes mentais, como
a memédria, para a composicao e a divisao, para o juizo, etc. E, ainda, para
o calor, para o frio, para a luz, vegetacéo e assuntos semelhantes.

O método de interpretagcdo de Bacon (1973), a partir da preparacdo e da
ordenacéo da histéria, se dirigia e aplicaria a natureza de todas as coisas e de cada
uma em particular. Rossi (2006, p. 388, grifo do autor) avaliou que, para Bacon, “nao
se trata, todavia, de ir buscando a producédo das coisas concretas [...] que sao
transitérias e em numero infinito, mas de partir em busca das naturezas abstratas

[...], que sdo poucas e permanentes [...]". Bacon (2007, p. 155) afirmou que:

[...] muitas partes da natureza ndo podem ser desveladas com sutileza
suficiente, nem expostas com clareza suficiente, nem acomodadas ao uso
com facilidade suficiente, se ndo for com o auxilio e intervencdo da
Matematica; deste tipo sdo a Perspectiva, a Musica, a Astronomia, a
Cosmografia, a Arquitetura, a Engenharia e diversas outras.

Decorre que, para Bacon (1973, p. 95, grifo do autor), “a interpretacdo é, com
feito, a obra verdadeira e natural da mente, depois de liberta de todos os

obstaculos”. Nesse sentido, na interpretacao da natureza

[...] a verdadeira forma é tal que deduz a natureza de algum principio de
esséncia que € inerente a muitas naturezas e € mais conhecido (como se
diz) na ordem natural que a propria forma. Por conseguinte, o enunciado e a
regra do verdadeiro e perfeito axioma do saber: que se descubra outra
natureza que seja conversivel a natureza dada e que ainda seja a limitagao
de uma natureza mais geral, & maneira de um verdadeiro género (BACON,
1973, p. 102, grifo do autor).

ApoOs estabelecer a finalidade da ciéncia, Bacon (1973, p. 108) explicou as
duas partes gerais que constituiriam o método de investigacdo da natureza: a
criacdo dos axiomas da experiéncia, a deducao e a derivacado de novos axiomas. O
surgimento da experiéncia compreenderia a administracdo dos sentidos, da memaoria
e da mente ou razdo. Assim, o conhecimento das “formas”, derivado e deduzido das
operacdes da Metafisica se relacionaria a preparagédo e a precaucdo. Bacon (2007,

p. 158, grifo do autor) explicou que:
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a primeira é que se faca uma lista semelhante a um inventario dos //
haveres do homem, que contenha todas as invenc¢des (obras ou frutos da
natureza ou da arte) que existem agora e dos quais o homem ja esta de
posse; do que naturalmente se desprende a nota de que coisas se
consideram, ainda, impossiveis, ou ndo estao inventadas. Essa lista sera
tanto mais perfeita e Util se a cada suposta impossibilidade se agrega aquilo
ja existente que mais se lhe aproxima em grau, a fim de que, mediante
essas opcles e potencialidades, a investigacdo humana esteja tanto mais
alerta a deduzir a direcdo de obras da especulacdo sobre causas. E, em
segundo lugar, que ndo apenas sejam avaliados 0s experimentos que
tenham uma utilidade imediata e presente, mas principalmente os que
encerrem conseqiéncias mais amplas para a invencdo de outros
experimentos, e 0os que lancem mais luz para o descobrimento de causas

...

A “Historia Natural e Experimental” seria o fundamento de todo o método,
estatuida e organizada nas “tdbuas e coordenacdes de instancia” (BACON, 1973) e
utilizaria a indugdo como chave da investigacdo. A “Histéria da Natureza” se
constituiria em trés tipos: “[...] da natureza em seu curso normal, da natureza em
seus erros ou variacdes e da natureza alterada ou trabalhada; isto é, historia das
Criaturas, histéria das Maravilhas e historia das Artes” (BACON, 2007, p. 113). Para
Bacon (2007, p. 126) “[...] a verdadeira tarefa da histéria € apresentar os proprios
acontecimentos com as deliberacbes, e deixar as observacbes e conclusées a
liberdade e faculdade de julgamento de cada um”. O método de Bacon se
fundamentaria na inducdo para chegar a uma Unica ciéncia experimental pois
considerou que haveria alianca entre a razdo e a experiéncia. Considerou que
importante classificar e organizar a natureza e, para isso, “[...] projetou uma Historia
natural e experimental com o objetivo de unir, numa Unica histéria, a descricdo
tradicional da natureza e uma histéria do dominio do homem sobre ela” (JAPIASSU,
1995, p. 58).

Segundo Rossi (2006, p. 299, grifo do autor), com a reforma do método
indutivo, Bacon forneceu “[...] aos procedimentos da ciéncia um novo 0Orgao ou
instrumento capaz de permitir ao homem ser dono da realidade e dobra-la a seus

fins”. Segundo Japiassu (1995, p. 45), decorre que:

para se organizar todo esse conjunto de conhecimentos e de técnicas, que
devem constituir a ciéncia experimental, a primeira tarefa a ser realizada,
pensa Bacon, consiste em elaborar uma espécie de mapa-mundi do
universo intelectual, estabelecendo uma classificacdo geral das ciéncias.
Objetivo dessa classificagdo € o de mostrar o que ja se fez, o que ainda
resta por ser feito, a ordem a ser instaurada e as lacunas a serem
preenchidas. Bacon afunda nas diversas faculdades (operagfes do espirito)
da alma humana. Em seu entender, a alma é a sede da ciéncia. O espirito
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humano procura, em primeiro lugar, conservar os fatos; em seguida,
reproduzi-los; enfim, combina-los.

Ao expor as tabuas e coordenacdo de instancias, Bacon (1973, p. 129)
destacou que o objetivo seria uma citacdo perante o intelecto, e, mediante essas
tabuas, passaria a pratica indutiva. Com as tdbuas e a coordenacdo de instancias
descobriria “[...] uma natureza tal que sempre esteja presente quando esta presente
a natureza dada, ausente quando aquela estd ausente, e capaz de crescer e
decrescer acompanhando-a; e seja, [...] uma limitacdo da natureza mais comum”. O
primeiro grupo de tabuas e coordenagao de instancias compreenderia a “tabua de

esséncia e de presenca” assim estatuida e organizada:

[...] sobre uma natureza dada deve-se em primeiro lugar fazer uma citacdo
perante o intelecto de todas as instancias conhecidas que concordam com
uma mesma natureza, mesmo que Sse encontrem em matérias
dessemelhantes. E essa colecdo deve ser feita historicamente, sem
especulacdes prematuras ou qualquer requinte demasiado (BACON, 1973,
p. 108).

O segundo grupo compreenderia a “tabua de desvio (ou declinagdo) ou de
auséncia em fendbmenos proximos”, que, segundo Bacon (1973, p. 111)
compreenderia as instancias privadas da natureza dada. Assim, “[...] uma vez que a
forma [...] deve estar ausente quando estd ausente a natureza, bem como estar
presente quando a natureza esta presente”. Nesse sentido, limitaria “[...] o
recolhimento das instancias negativas em correspondéncia com as positivas e
considerem-se as privagdes apenas naqueles objetos muito semelhantes e aqueles
em que elas estdo presentes e sdo manifestas”.

O terceiro grupo foi denominado de “tdbua de graus ou de comparacéo” e
abarcaria as instancias que, quando investigadas, estariam mais ou menos
presentes depois de comparados o aumento ou a diminuicdo de um mesmo objeto,
ou seja, apos de té-lo comparado a diversos outros objetos. Bacon (1973, p. 120)

avaliou que:

[...] sendo a forma de uma coisa a coisa em si mesma e posto que a coisa
difere da forma tanto quanto difere a aparéncia da existéncia, o exterior do
interior e o relativo ao homem do relativo ao universo, segue-se
necessariamente que se ndo pode tomar uma natureza pela verdadeira
forma, a ndo ser que sempre decresca quando decresce a referida natureza
e, igualmente, sempre aumente quando aumenta a natureza.
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Para exemplificar as tabuas e coordenacao de instancias, Bacon (1973) citou
as instancias conformes ou convenientes na natureza do calor, as instancias em
fendbmenos préximos, privados da natureza do calor e as tabuas de graus ou de
comparacao do calor. Bacon (1973, p. 129) avaliou que qualquer pessoa constataria
a pobreza da historia natural de sua época se para isso utilizasse as tabuas de
coordenacdes e instancias pois possibilitariam a analise e a decomposicdo completa

da natureza. Bacon (1973, p. 129, grifo do autor) explicou que:

a primeira obra da verdadeira inducao, para a investigacao das formas, € a
rejeicdo ou excluséo das naturezas singulares que ndo sdo encontradas em
nenhuma instancia em que esta presente a natureza dada, ou encontram-se
em qualquer instancia em cuja natureza dada ndo esta presente, ou
crescam em qualquer instancia em cuja natureza dada decresce, ou
decrescem quando a natureza dada cresce. Depois de ter feito as
convenientes rejeicdes ou exclusGes na forma devida, restard no fundo,
como residuo donde se evolaram como fumaca as opinides, a forma
afirmativa, solida, verdadeira e bem determinada.

Para Bacon (1973, p. 130) as formas seriam as “[...] leis e determinag¢des do
ato puro, que ordenam e constituem toda e qualquer natureza simples [...]” que néo
se afastariam ou se abstrairiam do aspecto operativo das coisas. Segundo RoOsSi

(2006, p. 107) isso significa que:

trata-se de um processo de decomposicao que vai do multiplo ao simples,
do incomensuravel ao comensuravel, do indefinido ou definido e que é
semelhante ao da decomposicdo de uma palavra nas letras que a
constituem ou de uma série de sons nas notas que a compdem. As
naturezas simples aparecem, desse modo, como o alfabeto da natureza e
constituem qualidades irredutiveis as quais a natureza pode ser reconduzida
analiticamente.

O encaminhamento metodoldgico de Bacon (1973, p. 131) foi o de que “[...]
depois de haver considerado a natureza em sua unidade, que é o principal, depois
no seu devido lugar, tratar-se-a4 das divisbes e ramificagbes da natureza, tanto das
ordinarias quanto das internas e mais verdadeiras”. Os fundamentos da verdadeira
inducdo estariam nas tabuas das exclusfes que seriam, por sua vez, perfeitas se
apoiadas nas tabuas afirmativas. Contudo, as tabuas exclusivas ndo estariam
completas inicialmente, pois, ao representar a rejeicdo das naturezas simples,
somente seriam completadas apds a nocdo justa e verdadeira dessas proprias
naturezas. Devido a isso, o objetivo de Bacon (1973, p. 133) no “Novum Organum”

foi “[...] colocar o intelecto humano ao nivel da natureza e das coisas [...]" e, nesse
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empenho, avaliou oferecer e subsidiar o intelecto com os mais poderosos auxilios,
por isso, afirmou que no arquivo geral do conhecimento que elaborou, seguiu as

divisbes da natureza das coisas. Ou seja,

[...] deve-se formar e preparar o &nimo na interpretacdo da natureza, de
modo que, de um lado, detenha-se devidamente nos varios graus de
certeza e, de outro, pense também, especialmente no inicio, que o que lhe é
permitido examinar depende sobremaneira do que ainda esta para ser
examinado (BACON, 1973, p. 133).

Quanto a reforma do saber, Bacon (2006) afirmou que resultados efetivos e
consistentes seriam alcancados pela sucessdo de um trabalho de pesquisa por
cientistas em colaboracdo. Como exemplo, Rossi (2006, p. 2006, p. 121, grifo do
autor) cita que “os métodos e os procedimentos das artes mecanicas, seu carater de
progressividade e intersubjetividade fornecem o modelo para a nova cultura”.
Segundo Rossi (2006, p. 125),

a partir dessa identificagdo da atividade cientifica com uma obra de
colaboracdo e com uma sucessdo de pesquisas que necessita, para viver,
de instrumentos técnicos, de contatos humanos, de trocas continuas e da
“publicidade” dos resultados, nascia a exigéncia de um método rigoroso,
formulado em uma linguagem compreensivel e intersubjetiva que pudesse
fornecer regras a atividade humana e que tivesse condicbes de assegurar
Seu progresso.

A historia correta do saber, da antiguidade as origens dos conhecimentos,
teria como finalidade “[...] tornar sabios os doutos no uso e administracdo do saber
[...]" (BACON, 2007, p. 113), por isso, julgou que “[...] o conhecimento que o homem
recebe do ensino é cumulativo e nao original [...]” (BACON, 2007, p. 135). Rossi
(2006, p. 378, grifo do autor) afirma que para Bacon, “o progresso do saber nao esta
ligado exclusivamente a proposta de “teorias” ou ao aperfeicoamento de suas
estruturas logicas, mas depende também da situacdo da civilizacdo e da cultura

humanas”. Quanto ao fim da pesquisa cientifica, Rossi (2006, p. 145) afirma que:

[...] a ciéncia, para proceder a transformacéo do mundo, deve fundar-se no
trabalho colaborativo, articular-se numa série de instituicdes, basear-se na
publicidade dos resultados e servir-se de uma linguagem o mais possivel
intersubjetiva e rigorosa. Mas a atribuicdo dessas tarefas a ciéncia e a
tentativa de substituir a uma cultura de tipo retérico-literario outra de tipo
retdrico-cientifico pressupdem uma tomada de posicdo critica diante do
passado, um exame que vise tornar os homens conscientes dos erros
cometidos e livra-los destes.
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Desse modo, para o progresso da ciéncia Bacon (2007) citou como

necessario:

e Liberdade para as instituicbes de ensino de artes e ciéncias em
geral,

e Saber aplicado a acéao;

e Selecéo de eficazes e eficientes professores;

e Ganhos iguais para os homens de acao e para os professores das
ciéncias;

e Designacéao de fundos para gastos com experimentacao;

e Inspecdo por reitores, principes ou superiores das instituicbes
associadas ao saber e exame da instituicio das aulas, dos
exercicios e outras coisas habituais;

e Relacado entre invencdo e memaria nos exercicios empregados nas
universidades;

e Ajuste e composicao de exercicios tdo préximos quanto possivel a
pratica real;

e Existéncia de inteligéncia, fraternidade de saber e correspondéncia
mutua entre as universidades;

e Designacdo publica de escritores ou pesquisadores referentes as
partes do conhecimento insuficientemente trabalhadas ou
assumidas;

e Observacdo ou exame das partes do saber a serem cultivadas ou

omitidas.

As instancias definidas por Bacon (1973, p. 139) como “[...] auxilios do
intelecto na interpretacdo da natureza, bem como a inducdo verdadeira e perfeita”
sao apresentadas no Quadro 01. Nosso objetivo com a apresentacdo do Quadro 01
acerca das “tdbuas e coordenacdo de instancias” de Francis Bacon € ilustrar como

foram organizadas tendo em vista o empreendimento de interpretar a natureza.
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Quadro 1 - Tdbuas e coordenacao de instancias de Francis Bacon (1973)

TABUAS DE DESCOBERTA E COORDENACOES DE INSTANCIAS

Tabua de esséncia e de presenca Téabua de desvio (ou Tébua de Graus ou
declinac&o) ou de auséncia de Comparagéo
em fenbmenos préximos

Instancias prerrogativas; adminiculos da inducéo; retificacao da inducéo; variagao da investigacao segundo a
natureza do assunto; prerrogativas da natureza; limites da investigacéo; deducéo a prética; preparativos para
a investigacdo; escala ascendente e descendente dos axiomas.

Insténcias prerrogativas Instancias de lampada ou de Instancias praticas
primeira informacgéo

Instancias solitarias; migrantes; ostensivas; Instancias de porta ou Instancias de vara; de
clandestinas; constitutivas; conformes ou entrada; de citagdo; de curriculo ou da agua;

proporcionadas; monadicas; desviantes; limitrofes; caminho; suplementares ou de quantidade; de

de potestade ou do cetro; de acompanhamento e substitutivas; secantes ou luta; indicadoras;
hostis; subjuntivas; de alianca ou de uni&o; cruciais; velicantes. policrestas; magicas.

de divércio.

FONTE: BACON, 1973. Adaptado pela autora.

Diante da proposicdo das tabuas e coordenacgdo de instancias, Bacon (2007,
p. 143) afirmou que a Filosofia Natural teria escala dupla “[...] ascendente e
descendente, ascendendo dos experimentos a invencgao das causas, e descendendo
das causas a invencao de novos experimentos [...]". A variedade das coisas seria
descrita pela Historia Natural e suas causas fixas e constantes seriam descritas pela
Fisica. A pretensdo do método baconiano, segundo Japiassu (1995, p. 54), seria que

fossem

[...] recolhidos todos os fatos possiveis, que sejam feitas todas as
observagfes possiveis e que sejam realizados todos o0s experimentos
praticaveis. Numa palavra, procura colecionar e classificar os resultados
conforme certas regras; sem seguida, estabelecer as conexdes existentes
entre os diversos fenbmenos para que surjam as regras gerais capazes de
descrever suas relagcdes mutuas.

Rossi (2006, p. 297) afirma que “os projetos relativos a uma reforma da légica
acompanham o desenvolvimento do pensamento baconiano [...]”. Nesse sentido, a

l6gica para Bacon (1973, p. 235) deveria

[...] realmente esquadrinhar a natureza, voltando-se para a descoberta das
virtudes e dos atos dos corpos, bem como de suas leis determinadas na
matéria, dependendo, em resumo, esta ciéncia, ndo apenas da natureza do
intelecto, mas também da natureza das coisas |[...].

Assim, vemos que, apos definir e exemplificar cada uma das tabuas e
coordenacgdes de instancias, Bacon (1973) afirmou que no “Novum Organon” tratou
de uma logica que ensinaria e guiaria o intelecto humano obra iniciada em “O

Progresso do conhecimento”.
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1.1.2 O entendimento é a faculdade mais nobre da alma...

Na realidade, ndo se pode falar em omnipoténcia da educagéo
sobre o ser humano, mas apenas de uma tremenda
maleabilidade do ser humano perante a forca da accao
educativa

MORGADO, 2012, p. 25, grifo do autor

John Locke, nasceu e morreu (1621-1704) no Reino Unido. O livro “Ensaio
acerca do entendimento humano”, segundo Aarsleff (2011) iniciou a vigorosa e
duradoura tradicéo filosofica empirista inglesa e Locke foi considerado o intelectual
soberano do século XVIII, o século da razéo. A influéncia do pensamento de Locke
deveu-se a utilizacdo do método da filosofia natural ao estudo da mente, ou seja, da
progressao da mente em dire¢do ao conhecimento.

O “Ensaio” é um tipo de educacéo filoséfica para a humanidade e de uma
investigacdo empreendida por Locke acerca do entendimento humano. Ao escrever
o “Ensaio” o propésito de Locke (1999, p. 29, grifo do autor) foi “...] investigar a
origem, certeza e extensdo do conhecimento humano, juntamente com as bases e
graus da crenca, opinido e assentimento [...]". Para isso considerou suficientes as
faculdades discernentes do homem e como seriam empregadas sobre os objetos a
elas relacionados.

Locke integrou o grupo de autores que valorizaram a experiéncia como fonte
do conhecimento. Martins e Monteiro (1999) afirmam que o “Ensaio” é uma
aplicacao da teoria empirista do conhecimento aos problemas do ensino. Com isso o
objetivo de Locke foi descobrir os elementos constitutivos do conhecimento, suas
origens e processo de formacdo, bem como, sua amplitude e aplicabilidade.
Segundo Morgado (2012, p. 9),

[...] o homem tem de cultivar as suas faculdades, fisicas mas sobretudo
intelectuais, para realizar a sua natureza, ou a sua humanidade. O homem
completo é o homem racional, ou mais rigorosamente o0 homem que cultiva
a razao e o entendimento no mais elevado grau.



36

Para Locke o homem seria um ser de sociabilidade e a educacédo seria a
instancia por exceléncia dessa socializacdo. Mesmo porque, para Locke, a educacao

serviria o propdsito de adequacgao do ser ‘individual’ a ‘sociedade™. Nesse sentido,

Morgado (2012, p. 19) explica que:

se o conhecimento e a formag&o de ideias no entendimento provém sempre
em Ultima instancia das percepgdes externas, e se 0 proposito da educagéo
s6 pode ser realizado por meio do desenvolvimento do entendimento, e se é
confirmada a importancia das percep¢cbes externas desde muito cedo na
nossa existéncia; entdo, tem de ser parte integrante da educacdo a
adequacao do ambiente externo da crian¢a a boa educagéo, o que vale por
dizer que tem de ser parte integrante da boa educagdo a manipulacdo
inteligente desse ambiente externo.

Desse modo, para Locke (1999) todo conhecimento e toda formacao de ideias
proviriam, direta ou indiretamente, da percepcao sensorial. O trabalho possibilitaria
ao homem transpor a fronteira entre o mundo humano e o mundo natural, fosse pelo
trabalho intelectual, pelo trabalho econémico ou pelo trabalho educativo. A pratica
habitual possibilitaria aos seres humanos aprender, pois, seriam levados
naturalmente a expansao da personalidade pelo mundo externo.

Na concepcao de educacdo como pratica habitual, o educando para Locke
assumiria sua instrucdo ao agir com curiosidade natural que seria, por sua vez,
estimulada em dialogo livre e espontaneo com o educador. Nesse sentido, “...] a
aprendizagem soO é solida se for, de algum modo, auto-aprendizagem, em que as
impressdes e conhecimentos sao trabalhados e assimilados pelo entendimento do
educando” (MORGADO, 2012, p. 37).

Aarsleff (2011, p. 312) ao tratar de como Locke abordou o conhecimento,
afirma que “a filosofia natural somente pode admitir aquele conhecimento que € [...]
extraido a partir da experiéncia compartilhavel da reflexdo e da sensacao, da razéo e
dos sentidos”. Nessa perspectiva, os aspectos mais influentes do pensamento de
Locke seriam: “[...] a nogdo de que o conhecimento € cumulativo e progressivo, a
necessidade de comunicagdo e a curiosidade sobre a diversidade cultural [...]”
(AARSLEFF, 2011, p. 314). As diferencas culturais se derivariam da desigualdade
de oportunidades no desenvolvimento das faculdades humanas e a comunicagao
seria responsavel pelo nivel cultural intelectual nas cidades.

Aarsleff (2011, p. 320) afirma que a caracteristica basica da epistemologia de
Locke seria a nogdo de que o homem nao pode conhecer as esséncias reais das
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substancias, por isso a ciéncia natural ndo poderia tornar-se demonstrativa. Os
sentidos em cooperacdo, corrigiriam a ideia inicial criada por um Unico sentido.
Martins e Monteiro (1999, p. 10) afirmam que, para Locke, as fontes do
conhecimento seriam a experiéncia sensivel e a reflexdo, ou mais especificamente,
a experiéncia sensivel e a reflexao, seriam os “[...] processos que suprem a mente
com os materiais do conhecimento”. As ideias de sensacéo seriam provenientes do
exterior e as ideias da reflexdo do interior dos individuos. Ambas seriam
categorizadas como simples, proviriam de experiéncias concretas e forneceriam as
ideias simples de sensacao, de reflexao e de sensacao e reflexdo mutuamente.

No processo de conhecimento, a primeira etapa seria para Locke a
investigagcdo do proprio entendimento humano. Os homens poderiam, por meio das
faculdades mentais, adquirir todo conhecimento, teriam para isso capacidade inata,
mas, o conhecimento seria adquirido. De acordo com Locke (1999, p. 41, grifo do

autor) o processo de conhecimento se daria do seguinte modo:

os sentidos inicialmente tratam com idéias particulares, preenchendo o
gabinete ainda vazio, e a mente se familiariza gradativamente com algumas
delas, depositando-as na meméria e designando-as por nomes. Mais tarde,
a mente, prosseguindo em sua marcha, as vai abstraindo, apreendendo
gradualmente o uso dos nomes gerais. Por este meio, a mente vai se
enriqguecendo com idéias e linguagem, materiais com que exercita sua
faculdade discursiva. E 0 uso da razdo torna-se diariamente mais visivel,
ampliando-se em virtude do emprego desses materiais.

Para Locke (1999) as ideias chegariam a mente humana por graus e
adquiriria outras ideias por meio da experiéncia e da observacdo das coisas
conforme lhes fossem apresentadas, ou seja, o conhecimento das verdades
universais seria resultado, nas mentes humanas, do ser das proprias coisas.
Significa que todo conhecimento seria fundado e derivado da experiéncia.

A sensacéo seria a maior fonte das ideias humanas, ou seja, aquilo que 0s
sentidos perceberiam dos objetos externos. Outra fonte em que a experiéncia
supriria 0 entendimento com ideias seria a percepcdo das operagdes da propria
mente humana. Locke (1999, p. 58) explicitou que “[...] as coisas materiais externas,
como objeto de sensacao, e as operacdes de nossas proprias mentes, como objeto
de reflexédo, séo, [...] os unicos dados originais dos quais as idéias deriva”. Desse

modo, o conhecimento humano seria adquirido por meio da sensacgéao e da reflex&o.
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Ao considerar o objeto da sensacdo fonte das ideias, Locke (1999, p. 57)
afirmou que os “[...] sentidos familiarizados com os objetos sensiveis particulares,
levam para a mente varias e distintas percepcfes das coisas, segundo 0s VAarios
meios pelos quais aqueles objetos os impressionam”. Os sentidos retirariam dos
objetos externos o que fosse produzido pela percepcéo: grande fonte das ideias. A
esse processo Locke (1999) denominou sensacao. A percepcao das operacdes pela
mente foi denominada por Locke (1999) de reflexdo, ou seja, capacidade da mente
de refletir acerca de suas proprias operacoes.

As qualidades sensiveis supririam a mente com objetos externos. Decorre
gue as qualidades sensiveis seriam as diferentes percepcbes produzidas nos
homens com as quais a mente humana supriria o entendimento por meio de suas
proprias operagfes (LOCKE, 1999). Desse modo, os diferentes objetos, pelos quais
os homens adquiririam alguma sensacéo, supririam as idéias simples, e, a partir

dessas, as ideias complexas. Assim, segundo Locke (1999, p. 59):

os homens séo, portanto, supridos com menos ou mais idéias simples do
exterior, @ medida que os objetos com os quais entram em contato oferecem
maior ou menor variedade; estdo supridos com as operacdes internas de
suas mentes, a medida que refletem mais ou menos sobre elas [...].

Para Locke (1999, p. 60) o entendimento humano se voltaria para si mesmo e
refletiria sobre suas préprias operacdes, o que significaria, que o entendimento
humano seria objeto de sua propria contemplacdo. Afirmou que “[...] a percepgao
das idéias é para a alma o que o movimento € para o corpo [...]", ou seja, uma de
suas operacdes essenciais.

O entendimento da maneira e da extensdo do conhecimento humano
dependeriam da observacao cuidadosa tanto das ideias simples quanto das ideias
complexas. Contudo, “[...] as idéias, produzidas na mente, entram pelos sentidos,
simples e sem mistura” (LOCKE, 1999, p. 63). Significaria que as ideias simples
seriam perceptiveis aos homens de modo claro e distinto e distinguiveis em ideias
diferentes. Seriam a sensacgéo e a reflexao as fornecedoras dos materiais para o
conhecimento humano acerca das ideias simples. Assim, “quando o entendimento ja
esta abastecido de idéias simples, tem o poder para repetir, comparar e uni-las

numa variedade quase infinita, formando a vontade novas idéias complexas”



39

(LOCKE, 1999, p. 63). Nesse sentido, para Locke (1999, p. 65, grifo do autor), as

ideias simples seriam percebidas por quatro diferentes meios:

Primeiro, algumas entram em nossas mentes por um Unico sentido.
Segundo, outras transportam-se a mente por mais de um sentido.

Terceiro, outras derivam apenas da reflexdo.

Quarto, algumas abrem caminho, e sdo sugeridas a mente, por todos os
meios da sensacdo e da reflexdo.

No “Ensaio acerca do entendimento humano”, Locke (1999) explicou como
cada um desses meios seriam utilizados para a percepcao das ideias simples e, a
partir dessas, das ideias complexas. A experiéncia ensinaria acerca das ideias
simples: algumas séo percebidas por um sentido, outras por dois sentidos ou mais,
outras pela sensacdo, e, outras ainda, pela sensacdo e pela reflexdo mutuas.
Quanto as ideias simples de reflexdo, Locke (1999, p. 73, grifo do autor) sintetizou
que essas “[...] sdo as operacOes da mente acerca de suas outras idéias” e

explicou que:

[...] a mente, adquirindo idéias do exterior, volta-se para dentro de si mesma
e observa suas préprias agfes acerca das idéias que ja possui, retirando
dessas tudo que for adequado como objeto de sua contemplagdo, do
mesmo modo que faz com uma daquelas recebidas das coisas externas.

Em seguida, as ideias da percepcdo e da vontade seriam derivadas da
reflexdo e seriam importantes e essenciais acées da mente humana. Para Locke
(1999, p. 73, grifo do autor), “o poder do pensamento denomina-se entendimento, e
o poder da volicdo denomina-se vontade; tais poderes ou habilidades na mente sao
denominados faculdades”. Reconheceria a existéncia das ideias quando percebidas
pela mente humana, e, num primeiro momento, seriam as ideias simples o material
utilizado pelo entendimento para formar o conhecimento. Nas palavras de Locke
(1999, p. 76), a ideia de sucessdo “[...] constituem as mais notaveis das idéias
simples pertencentes a mente, a partir das quais se formam todos os outros
conhecimentos [...]" e seriam fornecidas pela sensacéao e pela reflexao.

Ao explicar como ocorre a percepgéo, Locke (1999, p. 79) afirmou que
apenas a reflexao daria a ideia do que seria a percepcao. Ainda mais, “a percepcao
€ a primeira faculdade da mente usada por nossas idéias, consiste, assim, na
primeira e na mais simples idéia que temos da reflexado [...]". Para Locke (1999, p.
80, grifo do autor) isso significaria que, quaisquer alteracdes nos sentidos, afetariam
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a percepcao das coisas externas pela mente humana, como por exemplo, uma
alteracdo na visao, pois, “a percepcao € a entrada de todos os materiais do
conhecimento”. Acerca dessa afirmativa, Locke (1999, p. 80, grifo do autor) afirmou

que:

sendo a percepc¢do o primeiro passo e grau na direcdo do conhecimento e
entrada de todos 0s seus materiais, implica que se alguma pessoa, ou outra
criatura qualquer, estiver provida de menos sentidos, s8o poucas e
embacadas as impressdes que deixam suas marcas nela, e sdo tanto mais
embacadas quanto as faculdades por ela utilizadas, permanecendo, deste
modo, bem distante do conhecimento descoberto por outras pessoas.

Em varias passagens do “Ensaio” Locke (1999) fez a mesma afirmativa de
gue a percepcao seria a primeira operacao de todas as faculdades intelectuais e a
entrada de todo conhecimento da mente humana. O progresso na direcdo do
conhecimento ocorreria quando a mente retivesse as ideias simples recebidas pela
sensacao e/ou pela reflexdo. Nesse sentido, a memaria seria um armazém de ideias,
mas, segundo Locke (1999, p. 81) as ideias humanas seriam “[...] apenas
percepcoes presentes na mente [...]".

As ideias depositadas na mente seriam conservadas devido ao fato de serem
revividas as percepcfes as quais pertenceriam. Ou seja, cada vez que uma
percepcdo fosse revivida, a mente as acrescentaria as percepcbes obtidas
anteriormente. As percepc¢des seriam revistas pela mente, pois, a repeticdo e a
atencdo contribuiriam sobremaneira com a fixagdo de quaisquer ideia na memoria. A
isso Locke (1999, p. 82) denominou de percepc¢do secundaria: o ato de rever as
ideias localizadas na memoria e destacou que “numa criatura com intelecto, a
necessidade da memoria equivale a da percepgao”.

Os atos de reviver as memorias pelo intelecto humano foram denominados
por Locke (1999) por invengéao, por fantasia e por vivacidade. Contudo, seria preciso
gue a mente humana fosse capaz de discernir e de distinguir tais memarias entre a
variedade das ideias, dos diferentes objetos e de suas qualidades. Seria o
julgamento a capacidade de distinguir as ideias entre si em consideracdo as suas
menores diferencas e a determinacdo de extensédo, de graus, de tempo, de espacgo
ou qualquer outra, opera¢fes abarcadas por suas relagbées contiguas.

De acordo com Locke (1999), as ideias internas da mente humana seriam

apreendidas das coisas particulares. A mente, entdo, transformaria as ideias
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particulares obtidas de objetos particulares em gerais, totalmente separadas das
existéncias e das circunstancias da existéncia real dos objetos, seja do tempo, do
espaco ou quaisquer outras ideias relacionadas. Acerca dessa operacao da mente
humana, Locke (1999, p. 87, grifo do autor) afirmou que:

denomina-se a isso abstracdo, e € através dela que as idéias extraidas dos
seres particulares tornam-se representacdes gerais de uma mesma espécie
e seus varios nomes aplicam-se a qualquer coisa que exista em
conformidade com essas idéias abstratas. S&o estas, precisamente,
aparéncias vazias da mente, sem se averiguar como, de onde e se sao
apreendidas com outras, que o0 entendimento armazena (com
denominacdes gerais que Ihes sdo anexadas), e servem de padréo para
organizar as existéncias reais em classes, desde que se conformem a esses
padrdes e possam receber uma denominacdo adequada.

Locke (1999, p. 88, grifo do autor) expbs o método utilizado para explicar as

faculdades da mente humana a partir de trés razdes:

Primeiro, sendo varias destas faculdades exercidas principalmente no inicio
com respeito as idéias simples, poderiamos, segundo a natureza deste
método ordinério, traca-las e descobri-las em seu nascimento, progresso e
gradual aperfeicoamento.

Segundo, observando como as faculdades da mente operam em relagdo as
idéias simples, usualmente bem mais claras para a maioria das mentes
humanas, devemos antes examinar e entender como a mente extrai,
denomina, compara e exercita em suas outras operagbes com as
complexas, em gque nos encontramos mais expostos ao erro.

Terceiro, porque as proprias operagdes da mente acerca das idéias
recebidas das sensa¢bBes formam por si mesmas, quando refletem sobre
elas, outra série de idéias devidas a outra fonte do conhecimento que
denomino de reflexdo, portanto, adequada para ser examinada depois das
idéias simples da sensacéo.

Nesses trés relatos estaria, segundo Locke (1999, p. 88), o inicio da histéria
do conhecimento humano, ou seja, “[...] como a mente apreende seus primeiros
objetos, quais 0s passos que a fazem progredir com base na provisdo e
armazenamento dessas idéias, a partir das quais todo conhecimento de que é capaz
pode ser modelado [...]". E Locke (1999, p. 88) de novo afirmou que a experiéncia
seria a Unica via pela qual o entendimento humano poderia ter ideia adequada
acerca das coisas e assim admitiu que “[...] as sensac¢des externas e internas sio as
Unicas passagens descobertas do conhecimento para chegar ao entendimento”.

Apoés explicar como a mente apreenderia as ideias simples, por meio da

sensacao e da reflexdo, Locke (1999) considerou como a mente humana exerceria
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poder sobre tais ideias. Esse exercicio de poder da mente pela sensacéo e pela

reflexdo ocorreria por trés modos:

1. Combinando varias idéias simples para formar uma composta,
originando, assim, todas as idéias complexas; 2. Reunindo duas idéias
(simples ou complexas), e regulando-as reciprocamente a fim de ter
imediatamente uma visdo delas, sem, contudo, unificad-las numa, obtendo
por este meio todas as suas idéias de relacdes; e 3. Separando-as de todas
as outras idéias que lhes estdo incorporadas em sua existéncia real
mediante a abstracdo; deste modo a mente forma todas as suas idéias
gerais (LOCKE, 1999, p. 91).

De modo geral, as ideias simples existiriam aliadas em varias combinacoes,
ou seja, estariam unidas na mente em uma Unica ideia como se apresentassem e
externamente unidas nos objetos externos. Em sintese, a reunido de varias ideias
simples se denominaria ideias complexas visto que as ideias simples seriam
derivadas das préprias coisas. De acordo com Locke (1999), a mente humana
variaria e multiplicaria objetos de pensamento infinitamente, além do que fosse
fornecido pela sensacéo e/ou pela reflexdo, que seriam os materiais fundamentais
para composicdes posteriores. Segundo Locke (1999, p. 92), somente os sentidos

obteriam as ideias das qualidades sensiveis e significaria que:

[...] adquirido as idéias simples, a mente deixa de se limitar pela mera
observacdo do que lhe é oferecido externamente, passando, mediante seu
préprio poder, a reunir as idéias que possui para formar idéias complexas
originais, pois jamais foram recebidas assim unidas.

Para explicar o que seriam as ideias complexas, Locke (1999) as
correlacionou aos modos, as substancias e as relacdes. Os “modos” seriam as
ideias complexas compostas e dependentes, os atributos das substancias, como por
exemplo, a ideia complexa de triangulo. As ideias de substancias seriam
combinacgdes de ideias simples que representariam coisas distintas, particulares e
subsistentes por si mesmas. As ideias de relacdo, consistiriam na consideragéo e na
comparagcdo de uma ideia com outra. Com base na explicagdo das ideias
complexas, Locke (1999, p. 113, grifo do autor) explicou, por exemplo, a ideia

complexa de poder:

sendo a mente diariamente informada pelos sentidos das alteracfes das
idéias simples que observa nas coisas externas, e averiguando como uma
chega ao fim e deixa de ser, e a outra comecga a existir onde antes nao



43

existia; igualmente, refletindo acerca do que ocorre consigo mesma, e
observando constante mudanca entre suas idéias, as vezes pela impresséo
de objetos externos nos sentidos, outras vezes por determinacdo de sua
prépria escolha; e concluindo, de tudo isso que constantemente observou
ter ocorrido, que semelhantes mudancas se manifestariam no futuro nas
mesmas coisas por semelhantes agentes e por meios semelhantes,
considera numa coisa a possibilidade de ter uma das idéias simples
modificada, e na outra a possibilidade de fazer esta mudanca, adquirindo a
idéia que denominamos poder.

Para Locke (1999), a mente teria poder para ordenar a escolha ou ndo de
qualquer ideia. Nesse sentido, o poder de percepcdo seria denominado
“‘entendimento”. A percepg¢ao possibilitaria o entendimento e ocorreria em trés
modos: a percepcao da ideia na mente; a percepcao dos significados dos sinais; e a
percepcdo da conexao ou rejeicdo entre quaisquer ideias da mente. Locke (1999)
atribuiu esse poder ao entendimento ou poder perceptivo.

A ideia de substancia seria suporte das qualidades que a mente humana
descobriria acerca das coisas. Locke (1999, p. 124, grifo do autor) explicou acerca

da ideia de substancia, que:

[...] formada uma obscura e relativa idéia de substancia em geral,
adquirimos as idéias de espécies particulares de substancias aprendendo
estas combinacdes de idéias simples descobertas pela experiéncia e
observacdo dos sentidos humanos como existindo unida, e, por
conseguinte, sdo supostas derivar da especifica constituicdo interna ou da
esséncia desconhecida dessa substancia.

Nesse sentido, a ideia de qualquer substéncia abarcaria complicacdo ou
colecdo de varias ideias simples de qualidades sensiveis. O fato de a mente humana
nao imaginar ideias simples nem qualidades sensiveis a existir sozinhas, suporia a
sustentacao de tais ideias por substrato geral denominado substancia. Desse modo,
as varias espécies de substancias compreenderiam colecdes de ideias simples a
que supostamente pertenceriam e nas quais subsistiriam. Em sintese, “[...] todas as
idéias simples, que se encontram deste modo unidas num substratum geral e
formam nossas idéias complexas de varias espécies de substancia, ndo sao
diversas das recebidas através da sensacgao ou da reflexdo” (LOCKE, 1999, p. 126,
grifo do autor). Com base em tais observagdes, Locke (1999, p. 131, grifo do autor)
chegou a explicacdo da relagdo causa e efeito, ou seja, a ideia “[...] que produz
qualquer idéia simples ou complexa [a que] designamos pelo nome geral causa, e
gue é produzida, efeito”. A relacdo de causa e efeito seria aquela relacionada as
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operacdes que os sentidos estabeleceriam das coisas entre si. Assim, as coisas
seriam, segundo Locke (1999, p. 131), originadas por trés categorias: criacao,
geracao, fabricacao e alteragéo.

Apbs ter apresentado a origem das ideias simples e complexas e seus varios
tipos, Locke (1999, p. 139) ressaltou que “[...] nossas idéias simples sado claras
gquando sao tais que os proprios objetos dos quais foram extraidas fizeram ou
puderam, mediante muito bem-ordenada sensagdo ou percepc¢ao, apresenta-las”.
Desse modo, se as ideias simples fossem claras, as ideias complexas também

seriam. Ainda mais,

uma idéia clara consiste naquilo que a mente adquiriu através de uma
percepcdo completa e evidente recebida do objeto externo agindo sobre um
6rgdo bem organizado; portanto, uma idéia distinta consiste na percepgéo
da mente diferenciando-a de todas as outras, ao passo que uma idéia
confusa ndo pode ser suficientemente distinguida de outra, da qual deve ser
diversa (LOCKE, 1999, p. 140, grifo do autor).

Em decorréncia, Locke (1999) explicou que a ideia de geral e de universal,
por ndo comportarem a existéncia real das coisas, seriam invengdes do
entendimento formadas para seu uso e se refeririam, portanto, a sinais, a palavras e

mesmo, as ideias. Em suas palavras:

[...] as palavras sdo gerais quando usadas como sinais de idéias gerais,
sendo, deste modo, indiferentemente aplicaveis a varias coisas particulares;
e as idéias sdo gerais quando constituidas para representar diversas coisas
particulares, ndo pertencendo universalmente as proprias coisas, por serem
todas particulares do ponto de vista da existéncia, até mesmo as palavras e
idéias que significam coisas gerais (LOCKE, 1999, p. 155).

A classificacdo a partir das espécies e a classificacdo das coisas seria um
trabalho do entendimento humano de abstrair a forma das ideias gerais. Isso
significaria que as coisas seriam classificadas a partir da captacdo da similaridade

observada entre elas e assim, se formaria as ideias gerais abstratas, ou seja,

[...] quando os nomes gerais tém qualquer conexdo com 0S seres
particulares, estas idéias abstratas sdo os meios que os unem, de sorte que
as esséncias da espécie, como distinguida e denominada por nés, nem séo
nem podem ser nada exceto estas precisas idéias abstratas que temos em
nossas mentes. E, portanto, as supostas esséncias reais das substancias,
se diferentes de nossas idéias abstratas, ndo podem ser as esséncias da
espécie com que nos classificamos as coisas (LOCKE, 1999, p. 156, grifo
do autor).
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Diante disso, Locke (1999) afirmou que as ideias abstratas distintas seriam as
esséncias distintas. Em consequéncia, denominou as “esséncias reais” como
aquelas tomadas como seres de quaisquer coisas, por isso, “a esséncia € o0 que é”.
Em outras palavras, “[...] a constituicdo interna real das coisas, as quais suas
finalidades descobriveis estdo subordinadas, pode ser chamada a esséncia das
coisas” (LOCKE, 1999, p. 157).

As essenciais nominais possuiriam a ideia abstrata acerca da qual seria
signo, ou seja, acerca da qual seria atribuida classe de coisas particulares.
Significaria dizer que, para Locke (1999), todas as coisas haturais possuiriam
existéncia real desconhecida, mas, distinguida por qualidades sensiveis e
classificadas por espécie. Assim, duas coisas distintas nao participariam da mesma
esséncia real pois possuiriam qualidades diferentes. Nesse sentido, as esséncias
seriam apenas ideias abstratas. Locke (1999) esclareceu que as ideias complexas
ou esséncias dos modos mistos de ideias seriam formadas pela comunicagdo: o
principal fim da linguagem. Isso porque, os nomes dos modos mistos das ideias
seriam as esséncias reais de cada espécie de coisas. Locke (1999, p. 171, grifo do

autor) assim explicou essa afirmacao:

0S nomes comuns das substancias, tanto como outros termos gerais,
significam classes, que nada mais sdo do que o ser transformado em sinais
destas idéias complexas, em que varias substancias particulares devem ou
podem concordar, por meio do que elas sdo capazes de ser compreendidas
uma concepg¢do comum, e ser entendidas por um (inico home.

A esséncia seria a medida ou o limite estabelecido para cada classe ou
espécie por meio das quais seriam constituidas as classes particulares distinguidas
umas das outras. Locke (1999, p. 171) afirmou que a esséncia das substancias
naturais conhecidas pela mente humana e conforme distinguida em classes, se
denominaria esséncia nominal, enquanto que, a esséncia real constituiria as partes
insensiveis dais quais dependeriam as qualidades e todas as outras propriedades

das coisas. Objetivamente,

por essa esséncia real entendo que a constituicdo real de algo é o
fundamento de todas essas propriedades que la estdo combinadas e que
constantemente descobrimos nela coexistir; ao passo que esséncia nominal
consiste na constituicdo particular que tudo tem internamente, sem
nenhuma relacdo a algo que lhe é externo (LOCKE, 1999, p. 174, grifo do
autor).
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Desse modo, a mente para formar ideias gerais, distinguiria as ideias mais
comuns as varias classes de coisas. O conhecimento da esséncia real possibilitaria,
em decorréncia, o conhecimento das propriedades delas derivadas, o que
significaria que:

para formar qualquer esséncia nominal & necessario, primeiro, que as idéias
com respeito as quais sdo constituidas tenham uma tal unido para instituir
apenas uma idéia, por mais que seja composta. Segundo, que as idéias
particulares assim unidas sejam exatamente as mesas, nem mais nem
menos (LOCKE, 1999, p. 179).

Locke (1999) observou que o termo geral representaria a ideia menos
complexa e cada género seria uma concep¢do parcial da espécie nele
compreendida. Assim entendidas, as ideias estariam relacionadas a algo existente
conforme formado pela natureza. Em outras palavras, a mente “[...] tem o poder para
abstrair suas idéias, e assim elas se tornam esséncias, esséncias gerais, por meio
das quais classes de coisas sao distinguidas” (LOCKE, 1999, p. 185). O
conhecimento intuitivo seria 0 meio pelo qual a mente perceberia a diferenca e a
distingéo entre cada ideia abstrata.

Segundo Locke (1999), a distincdo de nomes mostraria a diferenca das ideias
e, por sua vez, as ideias simples possuiriam nomes concretos e abstratos, fossem,
por exemplo, substantivos ou adjetivos. Desse modo, a linguagem teria dois usos: o
registro e a comunicacdo dos pensamentos. De acordo com Aarsleff (2011, p. 313),
para Locke “a linguagem opera somente por meio do consenso tacito entre seus
falantes acerca do uso corrente das palavras, isto é, por contrato”. Acerca do uso
correto da linguagem, Locke (1999, p. 190) esclareceu que “nisto devemos obedecer
a natureza, adequar nossas idéias complexas as existéncias reais e regular o
significado de seus nomes pelas préprias coisas, se quisermos que nossos homes
sejam os sinais delas e as signifiquem”. O significado concordaria com a constituicdo
real das coisas a que se refeririam, ou seja, 0s homes seriam conformados as coisas
tal como existissem. Diante disso, Locke (1999, p. 203, grifo do autor) avaliou que
“[...] o unico meio seguro para tornar conhecido o significado do nome de qualquer
idéia simples consiste em apresentar aos seus sentidos este objeto que pode
produzi-la em sua mente, e fazé-lo realmente ter a idéia da palavra enunciada”.

Aarsleff (2011, p. 329) afirmou que Locke “[...] desejava, por meio de uma espécie
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de terapia intensiva, fazer as pessoas ‘refletirem sobre seu préprio uso da
linguagem’.

Decorre das afirmacdes anteriores que “[...] o conhecimento nada mais € que
a percepcao da conexao e acordo, ou desacordo e rejeicao, de quaisquer de nossas
idéias” (LOCKE, 1999, p. 211, grifo do autor). Onde esta percepgao fosse
manifestada existiria conhecimento. O conhecimento se daria por varios graus e
seria demonstrativo ou intuitivo. O mais perfeito deles, o conhecimento intuitivo,
ocorreria quando a mente percebesse, imediatamente, o acordo ou o desacordo
entre duas ideias sem a intervencdo de qualquer outra ideia. Isso significaria que,
por meio da percepcdo do acordo ou desacordo entre qualquer ideia, se daria o
conhecimento.

Diane do exposto, o0 raciocinio seria a resignacdo da mente com base na
intervencao de outras ideias ao descobrir acordo ou desacordo entre elas. Locke
(1999, p. 219) considerou que “esta percepgéo intuitiva do acordo ou desacordo das
idéias intermediarias, em cada passo e progresso da demonstracdo, deve
igualmente ser introduzida com a mesma exatiddo na mente, e um homem deve
estar seguro que nenhuma parte foi esquecida”. Nesse sentido, os graus do
conhecimento seriam a intuicdo e a demonstracdo. Locke (1999, p. 221) acrescentou

aos dois tipos de conhecimento citados:

[...] a existéncia de objetos externos particulares, devido a esta percepcéo e
consciéncia que temos da presente entrada de suas idéias, possibilita estes
trés graus de conhecimento, a saber, intuitivo, demonstrativo e sensitivo,
havendo em cada um deles diferentes graus e meios de evidéncia e
certeza.

De modo geral, o conhecimento originado pela percepcdo do acordo ou
desacordo das ideias seria: pela intuicdo, pela razao ou pela sensacdo. Se a mente
percebesse tal acordo ou desacordo, o conhecimento seria, entdo, universal. Dessa
afirmacao decorreria que “as verdades pertencentes a esséncia das coisas (isto €,
as idéias abstratas) sdo eternas, sendo encontradas apenas na contemplacao
dessas esséncias, do mesmo modo que a existéncia das coisas deve ser conhecida
apenas pela experiéncia” (LOCKE, 1999, p. 236). Deste modo, seria o recebimento
das ideias do exterior por meio dos sentidos que informaria a mente da existéncia de
outras coisas. As percepcdes produziriam as causas exteriores e impressionariam 0s

sentidos humanos.
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Para Locke (1999) o grande avanco e a certeza do conhecimento real
atingidos pelos homens proviriam de ideias claras, distintas e completas pelas quais
0S pensamentos se encontrariam emprenhados. Explicitamente, as ideias gerais e
certas seriam os uUnicos fundamentos das ideias abstratas. Assim, acerca do
desenvolvimento da razéo pela mente humana, Locke (1999, p. 298) explicou que,

referente a percepcéo e a conexao entre ideias, ocorreriam em quatro graus:

[...] o primeiro e mais alto consiste em descobrir e encontrar provas; o
segundo, a disposi¢éo regular e metddica das mesmas, colocando-as huma
ordem clara e adequada, para tornar sua conexdao e forga clara e facilmente
percebidas; o terceiro consiste na percepc¢do de sua conexao; e o quarto
consiste em tirar a correta concluséo.

Por fim, no “Ensaio”, Locke (1999, p. 315, grifo do autor) tratou da divisdo das

ciéncias e afirmou que:

tudo que pode cair ao alcance do entendimento humano consiste ou,
primeiro, na natureza das coisas, como elas sdo em si mesmas, suas
relagbes e suas maneiras de operacdo; ou, segundo, no que 0 proprio
homem deve fazer, como agente racional e voluntario, para a obtencédo de
algum objetivo, especialmente a felicidade; ou, terceiro, nos caminhos e
meios pelos quais o conhecimento de ambos, de um ou de outro desses, é
aprendido e comunicado [...].

Decorre que, para Locke (1999) a divisdo adequada da ciéncia seria: primeiro,
a fisica; segundo, a pratica; terceiro, a semeiotiké, ou doutrina dos sinais. De modo
geral, a proposicdo metodolégica de Locke (1999) abarcaria duas grandes
afirmacdes: a aquisicdo do conhecimento por meio da sensacgéo e da reflexao, e, a

percepgdo como grande fonte das ideias.

1.1.3 O homem é um ser racional...

Cada solucdo gera uma nova questdo tdo dificil como a
precedente e nos conduz a novas investigacoes
Hume, 1999, p. 53
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O filésofo David Hume, nasceu e morreu (1711-1776), em Edimburgo, no
Reino Unido. Apesar de ter escrito o “Tratado da natureza humana”, Hume, em
adverténcia que publicou na introducéo do livro “Investigacdo sobre o entendimento
humano”, desejou “[...] que unicamente os tratados seguintes sejam considerados
como contendo os seus sentimentos e principios filoséficos”. De acordo com Stroud
(2008), Hume pensou que a reflexao filosofica revelaria a natureza humana e, devido
a isso, apresentou suas explicacdes das origens e dos modos fundamentais do
pensamento humano.

Hume (2014) avaliou o “Tratado” como uma obra de sua juventude, impressa
demasiadamente cedo por isso escreveu a “Investigacao” para corrigir, como ele
mesmo diria, algumas negligéncias e, sobretudo, expressdes. Segundo Monteiro
(1999, p. 8) o “Tratado”, “[...] tem a preferéncia dos especialistas, por ser o mais
extenso e completo de todos os livros [...]". Contudo, “[...] a Investigacdo deve ser
preferida para uma primeira tomada de contato com o essencial da doutrina de
Hume”. Fogelin (2007, p. 99) ao tratar da tendéncia cética de Hume, afirma que, de
modo geral, no Livro | do “Tradado” apresenta “[...] um ceticismo com relacdo a
inducdo, um ceticismo com relacdo aos sentidos e, finalmente, um ceticismo com
relagdo a razao”.

John Locke (1999) escreveu o “Ensaio acerca do entendimento humano” em
1690, David Hume escreveu primeiramente, o “Tratado da natureza humana”, e
depois, “Investigacdo sobre o entendimento humano”. Em ambos, os filésofos
apresentam como a mente humana obteria o conhecimento. Para expormos como
se daria o processo de conhecimento pelo homem, fundamentamos nosso estudo no
Livro |, “Do entendimento”, do “Tratado da natureza humana”. Segundo Monteiro
(1999) a teoria do conhecimento de Hume encontra-se na primeira parte das trés
que compdéem o “Tratado”. Stroud (2008, p. 176), afirmou que “para Hume, é
essencial para que uma pessoa entenda a natureza humana e sua propria vida — e,
portanto, é filosoficamente importante — reconhecer a for¢a do instinto natural sobre

os produtos da raz&o”. Nas palavras de Vergez (1984, p. 18, grifo do autor):

a primeira frase do Tratado da Natureza Humana diz, com efeito, que
<<todas as percepc¢des do espirito humano se resumem em dois géneros
distintos que designarei por impressfes e ideias>>. Apenas as impressdes
sdo originarias; as ideias sdo somente <<cOpias das nossas impressfes>>
reflexos atenuados das nossas sensacdes no espelho dos nossos
pensamentos.
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David Hume considerou que a “ciéncia do homem” seria o unico fundamento
sélido para as outras ciéncias. Assim também, o Unico fundamento sélido de tal
ciéncia seriam a experiéncia e a observacao. A experiéncia conferiria autoridade ao
testemunho humano acerca das leis da natureza. De acordo com Vergez (1984),
Hume generalizou o método experimental ao que chamamos ciéncias humanas.

Avaliou que:

embora devamos nos esfor¢ar para tornar todos 0s nossos principios tao
universais quanto possivel, rastreando ao maximo nossos experimentos, de
maneira a explicar todos os efeitos pelas causas mais simples e em menor
namero, ainda assim é certo que ndo podemos ir além da experiéncia
(HUME, 20009, p. 23).

De acordo com Hume (2009), a mente humana perceberia as coisas por meio
de dois géneros distintos: as impressdes e as ideias. Todos os objetos da razdo ou
da investigacdo humanas se dividiriam em relacdes de ideias e de fatos e todos os
raciocinios referentes aos fatos se fundariam na relacéo de causa e efeito e seriam

todos da mesma natureza. Stroud (2008, p. 177) explicou que:

as inferéncias que realmente fazemos a partir de nossa experiéncia nao
serdo afetadas de uma maneira ou de outra pela verdadeira descoberta de
gue, em todos esses assim chamados raciocinios, sempre ha um passo nao
sustentado por argumento ou por qualquer processo do entendimento.

Isso significa que, “embora a experiéncia seja 0 nosso Unico guia no
raciocinio sobre as questbes de fato, deve-se reconhecer que este guia nao é
totalmente infalivel e que, em alguns casos, pode conduzir-nos a erros” (HUME,
1999, p. 110). Acerca dessa afirmacgao, Monteiro (1999, p. 8, grifo do autor) elucida

que:

o ponto de partida € uma classificagdo de tudo aquilo que se da a conhecer
como sendo de dois tipos: impressfes e idéias. As impressfes sao 0s
dados fornecidos pelos sentidos, sejam internas — como a percepc¢do de um
estado de tristeza —, sejam externas, como a visdo de uma paisagem ou a
audicdo de um ruido. As idéias sdo representagfes da memodria e da
imaginagdo e resultam das impressdes como suas cépias modificadas;
podem ser associadas por semelhanca, contigiidade espacial e temporal e
causalidade.
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Essas seriam distinguiveis por meio dos graus de forca e de vividez atingidos
pela mente ao penetrarem no pensamento ou na consciéncia humana. As
percepcdes mais fortes e violentas seriam as impressoes, e, as fracas e palidas
imagens dessas impressdes seriam as ideias. Hume (1984, p. 46) definiu
impressdes como “[...] todas as nossas mais vivas percepgdes [...]”, como por
exemplo, amar, tocar, odiar.

As impressfes abarcariam as sensacgles, as paixdes e as emocoes, e, as
ideias abarcariam as impressdes despertadas de prazer ou desprazer imediatos. As
ideias e as impressbes sempre se corresponderiam mutuamente. Haveria “[...]
dependéncia das impressfes em relacdo as ideias, ou das ideias em relacdo as
impressdes” (HUME, 2009, p. 28). Apesar dessa distingdo, Hume (2009, p. 197, grifo
do autor) reconheceu que muitas ideias complexas n&o teriam impressoes
correspondentes e, muitas impressdes complexas, seriam copiadas exatamente
como ideias, ou seja, “[...] todas as ideias sdo copiadas de impressoes [...]".
Segundo Hume (1999, p. 36) “[...] todas as nossas idéias ou percep¢des mais fracas
sao copias de nossas impressdes ou percepcdes mais vivas”. Nesse sentido, cada
ideia examinada seria cépia de uma impressdo semelhante. Contudo, advertiu que
as ideias simples nem sempre derivariam das impressdes correspondentes.

As ideias simples seriam originadas das impressdes simples, que, por sua
vez, lhes corresponderia e representaria com exatiddo. De acordo com Vergez
(1984, p. 18), para Hume “[...] as impressdes sao dados originarios [...]". Se por um
lado, as impressfes simples antecederiam sempre ideias correspondentes, por
outro, as ideias nao produziriam impressoes a elas correspondentes. Segundo Hume
(1984, p. 46, grifo do autor), “as impressdes distinguem-se das ideias, que sdo as
percepcdes menos intensas de que temos consciéncia quando reflectimos acerca de
uma das sensagfes ou acerca de um dos movimentos que acabo de referir’. Desse
modo, qualquer impressao, seja da mente ou do corpo, seria seguida por uma ideia
semelhante, apenas distinguida em graus de forca e de vividez. Seria impossivel
excluir das ideias todos os graus particulares de quantidade e de qualidade quanto
seria impossivel excluir da natureza real das coisas. Nas palavras de Hume (2009, p.
208):

na natureza, todo fenbmeno é composto e modificado por tantas
circunstancias diferentes que, para chegarmos ao ponto decisivo, devemos
separar dele cuidadosamente tudo o que é supérfluo e investigar, por meio
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de novos experimentos, se cada circunstancia particular do primeiro
experimento lhe era essencial.

De modo geral, segundo Vergez (1984, p. 18, grifo do autor) “...] a
<<maioria>> das impressodes de reflexdo provém indirectamente das impressdes de

sensagao por intermédio das ideias”. Nas palavras de Hume (2009, p. 29):

a conjuncao constante de nossas percepg¢des semelhantes € uma prova
convincente de que umas sdo as causas das outras; e essa anterioridade
das impressdes € uma prova equivalente de que nossas impressfes sdo as
causas de nossas ideias, e ndo nossas ideias as causas de nossas
impressoes.

Hume (2009, p. 31) afirma o principio da anterioridade das impressdes em
relacdo as ideias, ou seja, “[...] assim como nossas ideias sdo imagens de nossas
impressdes, assim também podemos formar ideias secundarias, que sé&o imagens

das primarias [...]". Isso significaria para Hume (2009) que:

as ideias produzem imagens de si mesmas em novas ideias; mas, como
supomos que as primeiras sdo derivadas de impressdes, continua sendo
verdade que todas as nossas ideias simples procedem, mediata ou
imediatamente, de suas impressdes correspondentes.

Conforme assim exposto, esse seria o primeiro principio estabelecido por
Hume (2009) para a ciéncia da natureza humana que nao deveria ser desprezado
por possuir aparéncia simples. As impressoes seriam divididas em “sensacdo” e em
“reflexdo”. As sensagdes seriam originadas na alma sem causas conhecidas e as
reflexdes derivadas das ideias. As impressdes ou sensacdes externas seriam vivas e
intensas, ou seja, “todas as sensacgdes, externas ou internas, sao fortes e vivas;
seus limites sdo determinados com mais exatiddo e nao € tédo facil confundi-las e

equivocar-se” (HUME, 1999, p. 38). Monteiro (1999, p. 9) explicou que:

a essa concepcdo da-se o nome de empirismo psicolégico, por constituir
uma teoria do conhecimento baseada na andlise das fungdes subjetivas
nele envolvidas. Uma conseqiiéncia é o chamado empirismo ldgico,
desenvolvido por filésofos posteriores, mas cujas bases ja se encontram em
David Hume. O empirismo Idgico consiste na afirmacdo de que as palavras
s6 tém significado na medida em que se referem a fatos concretos. Dai
decorre a eliminagdo de todos os conceitos da metafisica, pois estes
pretendem referir-se a realidades exteriores ao sujeito pensante, sem
qualquer traco de experiéncia sensivel. Dizer, por exemplo, que existem das
substancias no universo, a matéria e o espirito, seria enunciar juizos sem
significado, pois o conceito de substancia nada tem a ver com a experiéncia
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sensivel. A metafisica ndo seria, assim, mais do que um grandioso jogo de
palavras.

Hume (2009, p. 32) explicita que a ordem pela qual sdo derivadas as

reflexdes seria:

primeiro, uma impressao atinge os sentidos, fazendo-os perceber o calor ou
o frio, a sede ou a fome, o prazer ou a dor, de um tipo ou de outro. Em
seguida, a mente faz uma cépia dessa impressdo, que permanece mesmo
depois que a impresso desaparece, e a qual denominamos ideia.

As impressoes de reflexao originadas, por exemplo, de ideias como prazer ou
dor, seriam novamente copiadas pela memoria ou pela imaginacéo, transformando-
se, portanto, em ideias, que, por sua vez, gerariam outras novas impressdes e
ideias. Para Stroud (2008, p. 173), Hume explicou “[...] como varias operagdes da
imaginacdo nos levam de nossas impressdes sensiveis para uma crenca ha
existéncia continuada e distinta de objetos [...]". Nesse sentido, “[...] as impressdes
de reflexdo antecedem apenas suas ideias correspondentes, mas sao posteriores as
impressdes de sensacgao, e delas derivadas” (HUME, 2009, p. 32). Em sintese, apés
ter estado na mente, uma impressao reapareceria em formato de ideia.

Decorre que, para Hume (2009, p. 40), “[...] a ideia de substancia é derivada
das impressdes de sensacao ou de reflexdo”. Contudo, Hume (2009) afirmou que, se
a ideia de substancia realmente existisse, se derivaria da impressao de reflexao. As
substancias seriam formadas por qualidades particulares referentes a algo
desconhecido a que seriam inerentes. Se suporia que as qualidades particulares
seriam relacionadas de modo estreito e inseparavel pelas rela¢des de contiguidade e
de causalidade. Resultaria que, descoberta nova qualidade simples conectada ao
restante, imediatamente seria incluida entre as demais, mesmo que néo integrasse a

concepcao originaria da substancia em estudo. Nas palavras de Hume (2009, p. 42):

€ evidente que, ao formar a maior parte de nossas ideias gerais, se nao
todas elas, fazemos abstracdo de todo e qualquer grau particular de
guantidade e qualidade; e que um objeto ndo deixa de pertencer a uma
espécie particular cada vez que ocorre uma pequena alteragdo em sua
extensdo, duracéo e outras propriedades.

Para a compreensdo das ideias abstratas, Hume (2009) apresentou duas
consideracbes. A primeira de que nao seria possivel conceber quaisquer

guantidades ou qualidades sem a formacédo de precisa nocdo de seus graus. A
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segunda de que a mente seria capaz de formar noc¢des de todos os graus possiveis
de quantidade e de qualidade. Para saber se a abstracdo implicaria separacao,
Hume (2009, p. 42) considerou que precisaria examinar “[...] se todas as
circunstancias de que fazemos abstracdo em nossas ideias gerais séo distinguiveis
e diferentes daquelas que retemos como partes essenciais dessas ideias”. Isso
significaria que nenhum objeto pareceria aos sentidos ou nenhuma impressao se
tornaria presente na mente se nao fosse determinada por graus de quantidade e de
qualidade. As impressdes possuiriam existéncias reais em graus ou proporgcoes
particulares. Em sintese, “as ideias abstratas sao, portanto, individuais em si
mesmas, embora possam se tornar gerais pelo que representam” (HUME, 2009, p.
44).

A semelhanca entre diversos objetos possibilitaria que a eles fossem
aplicados o mesmo nome apesar das diferencas observadas em seus graus de
guantidade e de qualidade. Antes disso, a mente, para formar a ideia de um objeto
apenas, percorreria diversos deles para compreender seu sentido proprio. A mente
compreenderia 0 conjunto dos objetos para exprimi-los por um termo geral. Porém,
mesmo ao empregar um termo geral, a mente ndo esgotaria a representacdo da
totalidade desses objetos. Hume (2009, p. 53) afirmou que “o unico defeito de
nossos sentidos € o de nos fornecer imagens desproporcionais das coisas [...]" e
iISSO ndo permitiria a compreensao correta de tais objetos. Ao tratar, por exemplo, da
divisibilidade infinita do espaco e do tempo, Hume (2009, p. 54) complementou essa

explicacéo:

guando as ideias representam adequadamente seus objetos, todas as
relagBes, contradicdes e concordancias entre elas sdo aplicaveis também a
estes. Tal é, como podemos observar em geral, o fundamento de todo o
conhecimento humano. Ora, nossas ideias sédo representacdes adequadas
das mais diminutas partes da extensdo; e, ndo obstante todas as divisbes e
subdivisbes que possam ter sido necesséarias para se chegar a essas
partes, elas jamais poderdo se tornar inferiores a algumas ideias que
formamos.

Nesse sentido, segundo Hume (2009), toda ideia derivaria de uma impressao
exatamente similar a si. Explicou que na ideia de extensao, as impressdes seriam
derivadas das sensacdes dos sentidos ou das impressfes internas originadas

dessas sensacdes. As impressfes internas seriam as paixdes, as emocoes, 0S
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desejos e as aversdes. Assim compreendidas, Hume (2009, p. 60) explicou que

todas as ideias abstratas:

[...] sdo, na realidade, apenas ideias particulares, consideradas sob um
certo angulo; mas, sendo vinculadas a termos gerais, tornam-se capazes de
representar uma grande diversidade, e de compreender objetos que,
embora semelhantes em alguns aspectos particulares, sdo, em outros
aspectos, bastantes diferentes uns dos outros.

Nesse sentido, as ideias representariam 0s objetos ou a impressdes das
quais seriam originadas. Somente por ficcdo representam outros objetos ou outras
impressodes. Segundo Hume (1999, p. 75), “[...] todas as nossas idéias sao cépias de
impressdes ou, em outras palavras, €-nos impossivel pensar em algo que antes nao
tivéramos sentido, quer pelos nossos sentidos externos quer pelos internos”.

Ao distinguir a aparéncia geral dos objetos, a mente tiraria equivocadas
conclusdes acerca das proporcdes dessas. Acerca dessa afirmacédo, Hume (2009, p.
74) advertiu que “nossos juizos nesses casos sao tdo passiveis de davidas e erros
quanto os juizos acerca de qualquer outro assunto”. Isso porque, os critérios
utilizados pela mente acerca dos objetos e coisas seriam derivados dos sentidos e
da imaginacdo. Nesse sentido, a perfeicdo consistiria na conformidade com os
critérios estabelecidos pela mente acerca de tais objetos e coisas.

Na busca do conhecimento, Hume (2009, p. 88. Grifo do autor) estabeleceu,
para a ciéncia da natureza humana, que nas relacdes estreitas entre duas ideias, a
mente tenderia a confundi-las tanto nos discursos quanto nos raciocinios. Nesse
sentido, “o unico meétodo para libertar de vez o saber destas questdes abstrusas
consiste em examinar seriamente a natureza do entendimento humano [...]” (HUME,
1999, p. 30). Os unicos métodos que levariam a verdade e a estabilidade e certeza
conclusiva, seriam aqueles iniciados “[...] com principios claros e evidentes por si
mesmos, avancar com passos prudentes e seguros, repassar freqlientemente
nossas conclusbes e examinar rigorosamente todas as suas consequéncias’
(HUME, 1999, p. 143). Assim, ao admitir as relacbes de semelhanca, de
contiguidade e de causalidade, Hume (2009) considerou que se contentaria com a
experiéncia para compreender as causas dessas relacoes. De acordo com Monteiro
(1999, p. 31), “além das vantagens de rejeitar, apds a investigagao deliberada, o

aspecto mais incerto e desagradavel do conhecimento, ha muitas vantagens que
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resultam de uma inquiricdo exata dos poderes e das faculdades da natureza
humana”.

Tanto as ideias semelhantes quanto as a¢cfes mentais seriam relacionadas,
portanto, difeririam pouco umas das outras. Para evitar tal confusdo, Hume (2009, p.
92), se contentou “[...] em conhecer perfeitamente a maneira como os objetos afetam
meus sentidos e as conexdes que eles mantém entre si [...]" € complementou que
“[...] s6 conhecemos os objetos externos pelas percepgbdes que eles ocasionam”
(HUME, 2009, p. 95). Desse modo, todas as ideias derivariam de algo que estivesse
anteriormente presente a mente. Nesse sentido, Monteiro (1999, p. 9) afirmou que,
para Hume, os contetdos do conhecimento seriam matérias de fato, ou seja, “[...] os
fatos concretos revelados pela experiéncia sensivel mostrar-se-iam ao sujeito do
conhecimento tais como sao [...]".

O conhecimento filoséfico teria, para Hume (2009, p. 97, grifo do autor), sete
tipos de relagdo: “[...] semelhanca, identidade, relagcdes de tempo e espaco,
propor¢cdo de quantidade ou numero, graus de qualidade, contrariedade e
causalidade”. Tais relacbes seriam divididas em duas classes: as totalmente
dependentes das ideias e as que seriam transformadas sem a propria transformacao
das ideias. Contudo, das sete citadas, apenas as relagcdes de semelhanca, de
contrariedade, de graus de qualidade e propor¢cdes de quantidade e niumero seriam
objetos de conhecimento devido ao fato de dependerem unicamente das ideias. De
acordo com Hume (2009, p. 103):

€ impossivel raciocinar de maneira correta sem compreender perfeitamente
a ideia sobre a qual raciocinamos; e € impossivel compreender
perfeitamente uma ideia sem referi-la & sua origem, e sem examinar aquela
impressdo primeira da qual ela surge. O exame da impressdo confere
clareza & ideia; e 0 exame da ideia confere uma clareza semelhante a todos
0S NOSSO0S raciocinios.

A ideia de causa e efeito se derivaria da experiéncia e a identidade do objeto
ser derivaria da conclusdo de suas causas e efeitos. Porém, segundo Hume (1999,

p. 141, grifo do autor),

[...] apenas quando duas espécies de objetos se mostram constantemente
ligadas, podemos inferir uma partindo da outra, mas se se apresentasse um
efeito completamente singular que ndo pudesse ser incluido em nenhuma
das espécies conhecidas, ndo vejo como poderiamos formular qualquer
conjetura ou inferéncia absolutamente referente a sua causa. Se a
experiéncia, a observagédo e a analogia sdo, certamente, 0os Unicos guias
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gue podemos razoavelmente seguir em inferéncias desta natureza, tanto o
efeito como a causa devem ter uma semelhanca com outros efeitos e outras
causas, observados em varios outros casos conjuntados uns com 0s outros.

Desse modo, as causas seriam sempre proporcionais aos efeitos. Hume
(1999, p. 86, grifo do autor) define causa como “[...] um objeto seguido por outro, de
tal forma que todos os objetos semelhantes ao primeiro sdo seguidos de objetos
semelhantes ao segundo”. Assim, toda nova existéncia ou nova modificacdo de

existéncia, se mostraria a partir de seu principio produtivo.

Em uma palavra: todo efeito € um evento distinto de sua causa. Portanto,
ndo poderia ser descoberto na causa e deve ser inteiramente arbitrario
concebé-lo ou imagina-lo a priori. E mesmo depois que o efeito tenha sido
sugerido, a conjunc¢do do efeito com sua causa deve parecer igualmente
arbitraria, visto que ha sempre outros efeitos que para a razdo devem
parecer igualmente coerentes e naturais. Em vao, portanto, pretenderiamos
determinar qualquer evento particular ou inferir alguma causa ou efeito sem
a ajuda da observacéo e da experiéncia (HUME, 1999, p. 52, grifo do autor).

Hume (2009, p. 110) citou o principio de que “todo efeito pressupde
necessariamente uma causa, ja que efeito € um termo relativo, cujo correlato é
causa”, e acrescentou que “a verdadeira questdo é se todo objeto que comecga a
existir deve ter sua existéncia atribuida a uma causa”. Nas palavras de Monteiro
(1999, p. 10, grifo do autor), “causa e efeito, enquanto impressdes sensiveis, nao
seriam mais que o anterior e o posterior de uma sucesséao temporal, transformados

em elos de uma vinculacido necessaria”.

Concordar-se-a que o esforco maximo da razdo humana consiste em
reduzir a sua maior simplicidade os principios que produzem os fenémenos
naturais; e restringir os multiplos efeitos particulares a um pequeno nimero
de causas gerais, mediante raciocinios baseados na analogia, na
experiéncia e na observacao [...] e podemos considerar-nos suficientemente
felizes se, mediante investigagdo e raciocinio exatos, podemos subir dos
fendmenos particulares até, ou quase até, os principios gerais (HUME,
1999, p. 52).

De acordo com Hume (2009), a mente humana raciocinaria a partir de causas
e efeitos e dirigiria atencdo para além dos objetos vistos ou recordados. Seriam as
ideias combinadas com as impressdes ou mesmo com as ideias da memdria que
possibilitariam ao homem raciocinar acerca de todas as coisas. Haveria dois meios
de estabelecer a existéncia das causas: percepcdo imediata dos sentidos ou da

memoria e inferéncia a partir das causas. Ou seja, “em nome da relagdo causal,
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<<ultrapasso o testemunho dos meus sentidos>>, prevejo o que se vai produzir,
infiro algo de que nao tenho experiéncia actual” (VERGEZ, 1984, p. 20, grifo do
autor). Em sintese, todo raciocinio sobre causas e efeitos se originaria das
impressodes e as demonstracdes das comparacgdes de ideias. De acordo com Hume

(1999, p. 111), nas conclusdes baseadas na experiéncia

[...] procede com mais precaucdo; pesa as experiéncias contrarias;
considera qual dos lados esta apoiado por maior nimero de experiéncias; é
para este lado que se inclina, com duvida e hesitagéo; e quando finalmente
estabelece seu juizo a evidéncia ndo ultrapassa o que denominamos
propriamente de probabilidade. Toda probabilidade, portanto, supde uma
oposicdo de experiéncias e de observagbes, na qual um dos lados
sobrepuja o outro e produz um grau de evidéncia proporcional a
superioridade.

Nesse sentido, Vergez (1984, p. 20) explicou que, para Hume:

o imediato ndo é imediatamente dado; é preciso reconquista-lo, para la dos
preconceitos e das teorias, para la das féormulas vazias que se insinuam e
se impdem, criando habitos de linguagem que se transformam em habitos
de pensamento, ou antes, de ndo pensamento. O contacto com o imediato
ndo poderia ser um ponto de partida; é fruto e a recompensa duma critica
rigorosa.

Para Hume (2009) as impressdes obtidas pelos sentidos ndo possuiriam
causa Ultima explicavel e a coeréncia das percepc¢des possibilitaria, mesmo assim, a
realizacao de inferéncias verdadeiras ou falsas. Isso porque, “o entendimento ou
imaginacdo é capaz de fazer inferéncias partindo da experiéncia passada, sem
refletir acerca dela, e mais ainda, sem formar um principio a seu respeito ou

raciocinar com base nesse principio” (HUME, 2009, p. 134). Ou seja,

em verdade, estes argumentos céticos apenas provam que nao devemos
confiar completamente nos sentidos, mas que devemos corrigir sua
evidéncia mediante a razdo e consideracBes derivadas de agentes
intermedidrios — distancia do objeto e disposi¢do do érgédo sensivel — para
torna-los, dentro de sua propria esfera, critérios adequados de verdade e
falsidade (HUME, 1999, p. 143, grifo do autor).

A relacdo causa e efeito ndo derivaria dos objetos particulares nem da
descoberta de suas esséncias. Segundo Hume (2009, p. 117, grifo do autor), “[...] a
transicdo que fazemos de uma impressdo, presente & memaoria ou aos sentidos,
para a ideia de um objeto que denominamos causa ou efeito esta fundada na

experiéncia passada e em nossa lembranca de sua conjuncdo constante”. Isso
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significaria que “[...] ndo pode haver nenhum argumento demonstrativo para provar
que os casos de que ndo tivemos experiéncia se assemelham aqueles de que
tivemos experiéncia” (HUME, 2009, p. 118, grifo do autor). Assim conclui seu
raciocinio: “sempre que inferimos a existéncia de um objeto da existéncia de outros,
deve haver algum objeto presente a memodria ou aos sentidos que sirva de
fundamento a nosso raciocinio — ja que a mente ndo pode seguir com suas
inferéncias ao infinito” (HUME, 2009, p. 126).

A relacdo de causa e efeito seria a Unica relacdo possivel para além das
impressdes imediatas seja da memoria ou dos sentidos pois, possibilitaria a
inferéncia legitima de um objeto a outro. Assim entendida, a ideia de causa e efeito
seria originada da experiéncia. De acordo com Hume (2009, p. 123), “[...] todos os
raciocinios feitos a partir de causas ou efeitos terminam em conclus@es a respeito de
questdes de fato, isto é, a respeito da existéncia de objetos ou suas qualidades”.

Cachel (2011, p. 51) explicou que:

da idealidade das qualidades secundarias distinguir-se-ia a realidade das
gualidades primarias, ou seja, enquanto cores, sabores, sons, aromas,
quente e frio, possuiriam existéncia apenas na mente ou seriam em
arquétipo nos objetos, as qualidades primarias, na descricdo de Hume
extensdo, solidez e suas modificagbes — figura, no movimento, coesdo e
gravidade — teriam existéncia nos corpos. [Assim] por serem compreendidas
como representagBes de qualidades efetivamente existentes nos objetos, as
idéias das qualidades primérias permitiram uma noc¢éo da realidade.

Uma das maximas gerais da ciéncia da natureza humana para Hume (2009)
seria a de que a impressao presente na mente humana, ndo apenas a conduziria as
ideias relacionadas, mas, Ihe comunicaria sua for¢ca e vividez. De acordo com
Monteiro (1999, p. 10), “as ciéncias da natureza, para Hume, correspondem a uma
necessidade interior de colocagcdo de ordem nas coisas, a fim de que a
sobrevivéncia do homem seja garantida”. Nas palavras de Hume (2009, p. 129):
“‘quando a mente é estimulada por uma impressao presente, ela passa a formar uma
ideia mais viva dos objetos relacionados [...]". Desse modo, Hume (1999, p. 90, grifo
do autor) avaliou que “além da conjuncdo constante de objetos semelhantes e da
consequente inferéncia de um para o outro, ndo temos nenhuma idéia de qualquer
necessidade ou conexao”.

Hume (2009, p. 135, grifo do autor), explicou que o conhecimento de uma

causa particular poderia seria obtido por meio de apenas um experimento, contudo,
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tal experimento deveria ser feito criteriosamente e com exclusdo de circunstancias
estranhas e supérfluas. Com um anico experimento dessa espécie a mente humana
seria capaz de inferir a existéncia, da causa ou do efeito, de seu correlato, ou seja,
“[...] objetos semelhantes, em circunstancias semelhantes, produzirdo sempre efeitos
semelhantes [...]". Nesse sentido, para Hume (2009, p. 136, grifo do autor), a
experiéncia seria transferida, expressa ou tacitamente, direta ou indiretamente, para
aquilo de que néo se teria experiéncia. Significaria que “[...] todas as nossas ideias
sdo derivadas de impressdes correspondentes”. As impressdes se apresentariam
COmo sensacgao e como experiéncia real, ou simplesmente como ideias. Ou seja, as
impressdes trariam ideias precisas consigo; tomariam lugar na imaginacado de algo
real; o pensamento passaria da impressdo a ideia; e essa impressao particular
passaria a ideia particular. Contudo, a influéncia dessas impressdes e ideias sobre

as acoes seria desigual, ou seja:

a Unica forma de se eliminar essa dificuldade é admitir a influéncia de regras
gerais. [..] Essas regras se formam segundo a natureza de noSsO
entendimento, e conforme nossa experiéncia da operagdo deste nos juizos
gue formamos acerca dos objetos (HUME, 2009, p. 182).

A experiéncia determinaria qualquer fenbmeno ou 0 que 0 precederia.
Segundo Hume (2009, p. 167), “é sempre o feito mais comum que consideramos
como o mais provavel”’. As inferéncias feitas a partir do proprio objeto trariam mais
fortes e vividas convicces e as ideias seriam buscadas nas impressfées de que
originalmente seriam derivadas: ideias compostas resultariam de impressdes
compostas e ideias simples de impressdes simples. Em suma, “todas as ideias sdo
derivadas de impressdes, e as representam” (HUME, 2009, p. 194). O que
equivaleria dizer que as a¢fes da mente seriam iguais as da matéria percebidas por
conjuncdes constantes. Os objetos possuiriam uma conjuncao regular entre si sobre
a qual se formariam noc¢Oes de causa e de efeito, seria essa conjuncao regular que
produziria inferéncia no entendimento, ou seja, Unica conexdo possivel de ser

compreendida. Nas palavras de Hume (2009, p. 207):

guando, mediante um experimento claro, descobrimos as causas ou 0s
efeitos de um fendmeno, imediatamente estendemos nossa observacéo a
todos os fendmenos do mesmo tipo, sem esperar por sua repeticdo
constante, da qual derivamos a primeira ideia dessa relacao.
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Hume (1999) concluiu que a natureza de todos os raciocinios humanos seria
fundada na relacdo causa e efeito, ou seja, o fundamento de todos os raciocinios e
conclusBes da relagdo de causa e efeito seria a experiéncia. Os raciocinios seriam
divididos em duas classes: demonstrativos, referentes as relacdes de ideias, e

morais, referentes aos fatos e a existéncia. Nas palavras de Hume (1999, p. 55):

temos dito que todos os argumentos referentes a existéncia se fundam na
relacdo de causa e efeito; que nosso conhecimento daquela relacdo provém
inteiramente da experiéncia; e que todas as nossas conclusbes
experimentais decorrem da suposi¢do que o futuro estard em conformidade
com o passado.

Dessa afirmacdo Hume (1999) depreendeu que, se as causas Sao
semelhantes, os efeitos seriam semelhantes, resultados das conclusdes
experimentais. De certo numero de experimentos uniformes se inferiria conexdes
entre as qualidades sensiveis e poderes ocultos. Contudo, tais inferéncias
mostrariam apenas que “[...] certo niumero de efeitos uniformes resultantes de certos
objetos e nos ensina que esses objetos particulares, nessa época determinada,
estavam dotados de tais poderes e de tais forcas” (HUME, 1999, p. 57). Restaria
afirmar que, pelo aperfeicoamento da experiéncia, adquiriria conhecimento das
gualidades naturais dos objetos ao se observar os efeitos deles resultados. Nesse
sentido, 0 costume seria o Ultimo principio assinalado das conclusfes derivadas da

experiéncia, o “grande guia da experiéncia humana”.

Estes principios de conex&@o ou de associa¢éo foram por nos reduzidos a
trés, a saber: semelhanca, contigliidade e causalidade, que sdo 0s Unicos
lagcos que unem entre si N0sSsos pensamentos e que engendram a série
regular de reflexdo ou do discurso que, em maior ou menor grau, se realiza
entre todos os homens (HUME, 1999, p. 67).

De acordo com Hume (1999, p. 95) a ampliacdo das relagcdes e a
complexificagdo das comunicagdes entre os homens abarcam maior variedade de

atos voluntarios esperados e colaboragdo em suas proprias acoes e concluiu que:

em todas as sociedades, pode-se verificar que a mitua dependéncia entre
0os homens é tdo grande que raramente uma ac¢do humana € inteiramente
completa em si mesma ou se realiza sem alguma referéncia as acbes dos
demais, constituindo assim no requisito necessario para que se possa
responder por completo a intencao de quem a realiza.
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Diante do exposto, a proposta metodologica de Hume (1999, 2009) partiu de
como a mente humana obtém o conhecimento e estabeleceu como Unico
fundamento sélido da ciéncia da natureza humana, a experiéncia e a observagéo e
dividiu as impress6es em sensacdo e reflexdo. Ai estariam as bases de todo

entendimento humano e de tudo o que dele derivaria.

1.2 A abordagem materialista histérico-dialética da pesquisa cientifica

Tudo o que era sdlido desmancha no ar...
Marx, 2005, p. 88

Cardoso divulgou em 1977 seu primeiro relatério de pesquisa acerca da
periodizacdo e a ciéncia da histéria. Na publicacdo intitulada “A periodizacdo e a
ciéncia da historia — observacdes preliminares”, a autora apresentou uma subsegao
intitulada “O Método: as categorias simples e a abstracdo especifica do
conhecimento historico” em que apresenta estudo pormenorizado do método
proposto por Karl Marx na “Introducédo” do “Grundrisse”. Segundo Cardoso (1990, p.
29) “[...] o texto todo € mesmo uma discussao lindissima da relagao entre realidade e
teoria”. Essa subsecdo também foi publicada em 1990 no Cadernos do Instituto de
Ciéncias Humanas e Filosofia da Universidade Federal Fluminense. Contudo,
Cardoso (1990) nesse ultimo texto, ampliou para além da proposicdo metodoldgica
de Marx (1973), para o estudo para toda a “Introducao” de 1857.

A Editora Boitempo apresenta a “Introducao” de 1857, como a introducéo do
“Grundrisse” (2011). Em nosso estudo utilizamos essa edicao, o estudo de Cardoso
(1990) e a introducdo de Paulo Netto (2011) para expormos a proposicao
metodoldgica materialista histérico-dialética de Karl Marx. Sumariamente, o método

seria assim expresso:

como bom materialista, Marx distingue claramente o que é da ordem da
realidade, do objeto, do que é da ordem do pensamento (o conhecimento
operado pelo sujeito): comeca-se “pelo real e pelo concreto”, que aparecem
como dados; pela analise, um e outro elementos sdo abstraidos e,
progressivamente, com o avanco da andlise, chega-se a conceitos, a
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abstracbes que remetem a determinacdes as mais simples (PAULO
NETTO, 2011, p. 42, grifo do autor).

De acordo com Paulo Netto (2011, p. 17, grifo do autor), “pode-se
circunscrever como 0 problema central da pesquisa marxiana a génese, a
consolidagcéo, o desenvolvimento e as condi¢cdes de crise da sociedade burguesa,
fundada no modo de produgdo capitalista’. Acerca das caracteristicas e

compreensao do método de Marx, Cardoso (1990, p. 1) afirma que:

entender a dialética materialista nas suas proposi¢ées, na sua capacidade
explicativa e nas suas limitagbes para operar na pesquisa da realidade
social e produzir conhecimento sobre ela € uma preocupagcdo e uma
necessidade que, se para 0os marxistas € essencial, para os ndo-marxistas
também se mostra tdo importante quanto atraente.

De acordo com Cardoso (1990) o acesso a proposicdo metodoldgica de Marx
se daria de dois modos: a partir dos textos propriamente metodoldgicos, ou por meio
das formulacBes tedricas alcancadas na utilizacdo dessa mesma proposicao

metodoldgica. Para Marx:

[...] o conhecimento tedrico é o conhecimento do objeto — de sua estrutura e
dindmica — tal como ele € em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva,
independentemente dos desejos, das aspiracdes e das representacdes do
pesquisador. A teoria é [...] a reproducao ideal do movimento real do objeto
pelo sujeito que pesquisa: pela teoria, o0 sujeito reproduz em seu
pensamento a estrutura e a dindmica do objeto que pesquisa (PAULO
NETTO, 2011, p. 20, grifo do autor).

Desse modo, ao tratar das categorias simples e da abstracdo especifica do
conhecimento historico, Cardoso (1990, p. 19) apresentou o meéetodo em seis

subdivisdes:

a primeira trata do método em geral e indica um movimento que é
exclusivamente tedrico, passando-se totalmente no abstrato. A segunda
afirma a anterioridade do concreto. A terceira propde e resolve uma relagéo
especifica entre o real e o tedrico, desdobrando as relagcdes entre as
categorias mais simples e as mais concretas. A quarta precisa a condicao
da producdo das abstracBes mais gerais a partir do desenvolvimento
concreto mais rico. A quinta indica que € no Ultimo modo de producao ja
estabelecido, porque o0 mais complexo, rico e variado, que se torna possivel
a inteligibilidade ndo so6 dele mesmo, como também de todas as sociedades
anteriores. A sexta retorna ao método, estabelecendo que a ordem das
categorias deve seguir uma hierarquia tedrica, em fungdo da sua
importancia correlativa dentro da sociedade mais complexa, base das
abstracdes mais gerais e categorias mais simples, e ndo em funcao do seu
aparecimento histoérico.
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Acerca dos itens constitutivos do método de Marx, Paulo Netto (2011, p. 18,

grifo do autor) complementa que para Marx:

[...] a critica do conhecimento acumulado consiste em trazer ao exame
racional, tornando-os conscientes, os seus fundamentos, 0s seus
condicionamentos e os seus limites — ao mesmo tempo em que se faz a
verificacdo dos conteddos desse conhecimento a partir dos processos
historicos reais.

Em sua andlise pormenorizada Cardoso (1990) expde que, na primeira parte,
Marx apresentou uma discussdo geral do método. Para Marx (2011) o concreto
adquire sentido quando sua andlise descobre suas determinacdes, pois considerou
a determinacéo da realidade social. Ou seja, o0s fatos sociais seriam determinados e
suas explicacbes seriam possiveis somente a partir da apreensdo de suas
determinacoes.

De acordo com Cardoso (1990), Marx chamou atencao para a suposicdo do
carater cadtico da representacao direta do real. “Se o real tem uma ordem ela nao
esta dada, ndo transparece. Essa ordem sO é atingida, podendo tornar-se
parcialmente reproduzida, pelo pensamento que indaga, aprofundando-se no real’
(CARDOSO, 1990, p. 22). O método conduziria a uma reflexdo tedrica, formada e
informada pela teoria, que buscaria a realidade que lhe seria externa. De acordo
com Paulo Netto (2011, p. 21, grifo do autor), “[...] a teoria € o movimento real do
objeto transposto para o cérebro do pesquisador — é o real reproduzido e

interpretado no plano ideal (do pensamento)”. Isso significaria que:

supondo-se que a realidade social é determinada, é estruturada nas suas
determinacbes, ela passa a ser, por esta razdo, passivel de ser
racionalmente conhecida e explicada. Produz-se seu conhecimento ao se
formular as leis da sua estruturacdo e do seu desenvolvimento, mas s6
guando se atinge seus determinantes fundamentais € que pode comecgar a
sua explicacdo. E isso acontece no mundo dos conceitos, no plano tedrico,
no abstrato. Abstrato que tem a pretensao de reproduzir o concreto, ndo na
sua realidade imediata e sim na sua totalidade real (CARDOSO, 1990, p.
22).

Cardoso (1990) explica que, para Marx, a totalidade real seria 0 conjunto das
determinacdes e o0 que elas determinariam. Nesse sentido, a reproducao adequada
do concreto, que entdo adquiriria sentido, requereria partir e suas determinacdes
fundamentais, especificamente, dos conceitos mais simples alcancados por essa

mesma analise.
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O método correto seria iniciado pelo trabalho critico acerca das categorias
gerais elaboradas pela andlise empirica: do abstrato (determinacdes e relacbes
simples e gerais) ao concreto (rica totalidade de determinagdes e relacdes diversas)
(CARDOSO, 1990). Portanto, seria um concreto novo porque pensado, produzido no
pensamento para reproduzir o concreto real. Segundo Paulo Netto (2011, p. 22, grifo

do autor), o objetivo do pesquisador seria:

[...] apreender a esséncia (ou seja: a estrutura e a dindmica) do objeto.
Numa palavra: o método de pesquisa que propicia 0 conhecimento tedrico,
partindo da aparéncia, visa alcancar a esséncia do objeto. Alcancando a
esséncia do objeto, isto é: capturando a sua estrutura e dinamica, por meio
de procedimentos analiticos e operando a sua sintese, o pesquisador a
reproduz no plano do pensamento; mediante a pesquisa, viabilizada pelo
método, o pesquisador reproduz, no plano ideal, a esséncia do objeto que
investigou.

Na segunda parte do método, Marx (2011) tratou da anterioridade do
concreto. Cardoso (1990, p. 24) explicou que “o carater de concreto esta
estreitamente vinculado ao de determinacédo [...] Atinge-se o concreto quando se
compreende o real pelas determinagdes que o fazem ser como é€”. Dai a célebre
afirmacdo de Marx (2011, p. 54): “o concreto € concreto porque € a sintese de
multiplas determinacfes, portanto, unidade da diversidade". Acerca dessa
afirmacao, Paulo Netto (2011, p. 45) afirma que, para Marx “...] a determinagéo é
um ‘momento essencial constitutivo do objeto™.

Assim, segundo Cardoso (1990, p. 24), o concreto, como sintese de muitas
determinacoes, e, portanto, uma totalidade, seria unidade
determinante/determinado. Em suma: “o que aparece como real € marcado pelas
suas varias determinacgdes [...]". Desse modo, como seriam vérias as determinacdes
do real, esse real complexicamente, seria constituido como unidade de mudltiplas
determinagdes. Ou seja, “unidade da diversidade significa, pois, tanto o determinado
enquanto unidade de multiplas determinacdes, quanto a unidade do proprio
processo de determinagao, unidade determinante/determinado” (CARDOSO, 1990,
p. 24). De acordo com Paulo Netto (2011, p. 45):

as “determinacbes as mais simples” estdo postas no nivel da
universalidade; na imediaticidade do real, elas mostram-se como
singularidades — mas o conhecimento do concreto opera-se envolvendo
universalidade, singularidade e particularidade.
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Nas palavras de Marx: “[...] o concreto aparece no pensamento como
processo da sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, ndo obstante seja
o0 ponto de partida efetivo e, em consequéncia, também o ponto de partida da
intuicdo e da representacédo” (MARX, 2011, p. 54). Nesse sentido, Paulo Netto
(2011, p. 23, grifo do autor) esclarece que “[...] a teoria tem uma instancia de
verificagdo de sua verdade, instancia que € a prética social e histérica”, pois “[...] a
teoria é a reproducgao, no plano do pensamento, do movimento real do objeto”.

Com suas determinacdes e como unidade do diverso, o concreto seria
sintese, resultado de elaborado processo de pensamento. Um processo iniciado
cientificamente pelo abstrato que teria o real como ponto de partida. Em outras
palavras, “[...] o verdadeiro ponto de partida do pensamento € o real, que € o ponto
de partida da percepcgéo e da representagcao” (CARDOSO, 1990, p. 25). Acerca da
abstracdo, Paulo Netto (2011, p. 44) afirma que, para Marx seria “[...] a capacidade
intelectiva que permite extrair de sua contextualidade determinada (de uma
totalidade) um elemento, isola-lo, examina-lo; € um procedimento intelectual sem o
qual a analise é inviavel’. Nesse sentido, o tedrico existiria somente sob a forma
pensada, ou seja, 0 concreto apareceria no pensamento como resultado, apesar de
ser também o ponto de partida. Esse movimento é assim descrito por Cardoso
(1990, p. 25): “o pensamento parte do concreto (real), ainda que sO se torne
verdadeiramente cientifico quando retoma o concreto, pensando-o, a partir do
abstrato (suas determinagdes atingidas pelo pensamento originado no concreto)”.

Para Marx (2011) o inicio da atividade propriamente cientifica parte dos
conceitos mais simples. Significaria dizer que o método cientifico se apoiaria
inicialmente na teoria e na critica a que submeteria os conceitos de que partiria. Tal
critica consistiia num retorno a realidade com base nos conceitos e nas

determinacdes mais simples. Nesse sentido, segundo Cardoso (1990, p. 27):

[...] essa producéo do concreto (pensado), que visa ser uma reproducdo do
real, e que é qualitativamente diferente do concreto percebido, sé pode ser
feita a partir da colocacéo precisa e rigorosa das suas determinagfes mais
gerais.

A partir das especificacbes das determinacdes gerais e simples se faria a
reconstrucao tedrica do objeto. O movimento do pensamento do real para o concreto
pensado foi assim representado por Cardoso (1990, p. 27):
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Figura 1 — Movimento do pensamento do
real (concreto) para o concreto (pensado)
19) real —  abstrato

(concreto)
2°) abstrato ——>  abstrato

<>

3°) abstrato —> concreto

(pensado)
FONTE: CARDOSO, 1990, p. 27.

Para Marx (2011) o abstrato seria reconstruido a partir da critica sobre esse
mesmo abstrato, ou seja, construido no pensamento a partir de uma totalidade rica
de determinacdes. Nesse sentido, o real estaria presente ao alimentar a percepgéao e
a representacdo. Contudo, o concreto produzido pelo pensamento, seria apenas
pensamento, ndo o proprio real. Nas palavras de Marx (2011, 54: “...] as
determinacdes abstratas levam a reprodugao do concreto por meio do pensamento”.

A atividade de pensar somente produziria pensamentos em Seu campo
proprio que seria o campo das abstracfes. Assim, para Marx haveria uma relagédo
entre a teoria e o real. Contudo, “0 pensamento s6 produz pensamento, mas em
alguma instancia [...] é informado pelo real” (CARDOSO, 1990, p. 29). Marx negou,
rigorosamente, que o real fosse resultado do pensamento: “[...] o pensamento mais
simples s6 existe como relacdo unilateral e abstrata de um todo concreto, vivo, ja
dado” (CARDOSO, 1990, p. 30). O real seria anterior ao pensamento, ou seja, 0
concreto existiria fora do pensamento. Em suma: “para Marx, a realidade concreta
pré-existe, subjaz e subsiste ao pensamento” (CARDOSO, 1990, p. 30). Nas
palavras de Marx (2011, p. 55):

o todo como um todo de pensamentos, tal como aparece na cabeca, € um
produto da cabeca pensante que se apropria do mundo do Unico modo que
Ihe é possivel, um modo que é diferente de sua apropriacdo artistica,
religiosa e pratico-mental. O sujeito real, como antes, continua a existir em
sua autonomia fora da cabeca; isso, claro, enquanto a cabeca se comportar
apenas de forma especulativa, apenas teoricamente. Por isso, também no
método tedrico o sujeito, a sociedade, tem de estar continuamente presente
como pressuposto da representagao.

Cardoso (1990, p. 30) afirmou que, para Marx, “[...] a reprodugédo do concreto

no pensamento, pelo pensamento, ¢ a forma peculiar que o pensamento tem para
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se apropriar do concreto, pensando-o como concreto”. Significaria que o real nao
teria seus préprios meios para condicionar ou determinar o que o pensamento de
queria se apropriar. Desse modo, “todo pensar, ainda que seja o pensar na sua
forma mais simples, supde sempre, subjacente a ele, uma totalidade concreta, viva,
ja dada” (CARDOSO, 1990, p. 31). Assim, por exemplo, a categoria econémica mais
simples “ndo pode jamais existir, exceto como relagdo abstrata, unilateral, de um
todo vivente, concreto, ja dado” (MARX, 2011, p. 55).

Segundo Cardoso (1990, p. 31), para Marx, “0 pensamento ndo é a génese
do real, nem o real é a génese do pensamento”, assim, “[...] o tedrico € um tedrico
sobre um real”’. Haveria certa prevaléncia e anterioridade do real em face ao
pensamento. A partir dessas afirmacdes, Marx (2011) propds uma relacdo
determinada entre o concreto real e a producédo das categorias que o explicariam.

Cardoso (1990, p. 32) elencou dois pontos de apoio para essa afirmacédo de Marx:

[...] 1) ha um concreto real independente e por isso 0 método cientifico
correto deve ter sempre presente este real como pressuposicdo; 2) mas o
conhecimento cientifico deste real ndo procede deste mesmo real, porque o
representaria caoticamente, porque sem suas determinacdes ele é uma
abstracdo e ndo um concreto. Portanto, o conhecimento cientifico do real
comecga com a producdo critica das suas determinag8es, producao que se
processo ao nivel do tedrico, ao nivel das categorias.

Na terceira parte do método, Marx tratou da relacdo categorias/real. Cardoso
(1990) ressaltou que, no inicio, Marx afirmou que o0s conceitos mais simples
permitiriam a inteligibilidade do real, e que, o real, como ponto de partida, seria uma
abstracdo de suas determinacdes expressas em conceitos simples. Ainda mais, que
o real existiria fora do pensamento que seria anterior a esse proprio real. Desse
modo, “para a produgao teorica, 0 pressuposto basico é que ela seja comandada
pelos conceitos mais simples, para ser possivel a reproducdo do concreto no
pensamento” (CARDOSO, 1990, p. 32). O fundamento dessa afirmacédo estaria da
exterioridade e na independéncia da realidade. Ou seja, o real seria externo,
independente e anterior.

Marx (2011) afirmou que a categoria simples corresponderia as
caracteristicas da realidade a que se referiria. A explicagdo das categorias simples
seria possivel por meio de uma estrutura teérica e cada categoria indicaria um
caminho para a aproximacdo do real. As categorias simples seriam abstratas, por

isso, produzidas em um nivel altissimo de abstracdo e se encontrariam em um plano
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distante da realidade concreta. Existiriam assim, categorias tedricas mais proximas
do real, portanto, mais concretas. Os exemplos seriam: “[...] como categorias mais
simples e mais abstratas o valor de troca, a posse; como categorias mais concretas

e menos simples a familia, a comunidade, o Estado”. Em suma, “as relagcdes mais

simples sempre pressupdem relacdes mais concretas [...]” (CARDOSO, 1990, p. 34,

grifo do autor).

Para Marx (2011) as categorias simples expressariam as relagbes simples e
“‘para pensar a relagdo entre as categorias mais simples e as categorias mais
concretas remete sempre cada uma delas ao que elas representam, isto é, a
relagcbes no plano do real” (CARDOSO, 1990, p. 35). De modo geral, as relagdes

simples exigiriam o substrato concreto. Até esse ponto

[...] Marx compunha uma andlise por assim dizer vertical (por graus de
abstracdo, no sentido do afastamento/aproximacdo das categorias em
relagdo a realidade), juntamente com uma analise por assim dizer horizontal
(por anterioridade histdrica na producdo concreta das relagbes reais).
Apresenta uma relagdo mais simples/mais concreto real e uma outra relacéo
mais simples/mais concreto categorial correspondente (CARDOSO, 1990, p.
35).

Na sequéncia Marx (2011) proporia, referente ao real, a distingdo entre
categorias simples pela analise horizontal, ou seja, no plano teérico, em direcdo a
producdo das categorias mais simples referindo-se a posterioridade histérica da
producdo dessas mesmas categorias. Essa andlise horizontal seria confrontada com
a andlise, também horizontal, no plano real, em direcdo aos estagios de
desenvolvimento do real. Segundo Cardoso (1990, p. 37), “pela primeira vez entra
neste esquema do método a questdo da evolugdo histérica real como tendo a ver
com a diferenciacdo ou com a produgdo das categorias”. Em suma: a efetiva
simplicidade exigiria o efetivo desenvolvimento do concreto. Cardoso (1990, p. 38)

assim explicita esta parte constitutiva do método de Marx:

a realidade concreta se transforma e o seu desenvolvimento contém uma
complexificagdo. As totalidades concretas pouco desenvolvidas sé&o
formadas por relacdes predominantemente mais simples. As totalidades
concretas mais desenvolvidas sdo formadas por rela¢cdes predominantes
mais complexas, que se expressam por categorias mais concretas.

O concreto a que se referiu Marx (2011) seria 0 concreto com suas

determinacdes, reproduzido no pensamento, portanto, concreto pensado. Cardoso
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(1990, p. 39) explicou do seguinte modo os graus de desenvolvimento da totalidade

concreta do real:

e se o conceito de concreto varia do primeiro para 0 segundo momento,
também varia o de simples. A simplicidade do primeiro momento quer dizer
maior afastamento da realidade concreta. J4 no segundo momento, significa
menor complexidade. Neste segundo momento da analise, as categorias
mais simples sdo as que expressam as relacdes menos complexas,
formadoras das totalidades reais menos desenvolvidas e, portanto, menos
complexas.

As categorias simples, antecedentes das categorias complexas, seriam

produzidas juntamente ao desenvolvimento histérico real. Ou seja, as categorias

simples apareceriam historicamente antes das categorias complexas. Contudo, no

exemplo do desenvolvimento das sociedades, mesmo as categorias simples, nao

seriam dominantes nas sociedades desenvolvidas pois apresentariam variagoes

entre diferentes periodos histéricos. Cardoso (1990, p. 41) assim detalhou essa

explicacéo:

somente numa sociedade complexa a categoria simples tem todo o seu
desenvolvimento. Em sociedades cujo grau de desenvolvimento é menor, a
categoria simples existe, mas € parcial, ndo impregna todas as relagdes do
setor a que se refere. Como as relagbes mais complexas, pertencentes a
totalidades reais mais complexas, se expressam por categorias mais
concretas, torna-se possivel que as categorias mais concretas consigam
desenvolver-se completamente antes que as categorias mais simples (para
cujo desenvolvimento completo ndo basta que pertencam a sociedades
mais complexas, mas € necessario que pertencam a sociedade
efetivamente complexas — a questdo parece passar a ser a determinacdo
desse grau que ja ndo possa mais ser considerado apenas “mais complexo”
e sim “complexo”).

O Quadro 02 expde cada um dos momentos explicitados por Cardoso (1990).

Quadro 02 — Momentos do desenvolvimento de categorias histéricas
| concreto st »> | simples

1)

- relacBes mais concretas sdo anteriores a categorias mais simples

- fundamento: relag8o concreto/abstrato (abstracdo simples)

2)

simples

_____________ > concreto
(complexo)

- categorias mais simples s@o anteriores a relagfes mais complexas (expressas em

categorias mais concretas)

- fundamento: relagdo simples/complexo (concreto)
3) |complexo | ___ > simples
(concreto)

- a categoria mais simples sé tem seu desenvolvimento complexo numa sociedade
complexa, enquanto que as categorias mais concretas podem ter seu desenvolvimento
completo anteriormente.

FONTE: CARDOSO, 1990, p. 42).
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Marx (2011) considerou o concreto em uma nova e especifica abstracdo ao
reproduzir o concreto no pensamento. De acordo com Cardoso (1990, p. 42, grifo do
autor), a tonica seria deslocada da relagéo entre o concreto e simples para o simples
e complexo, ou seja, “a reflexdo passa a centrar-se toda no desenvolvimento social
real. A atencdo se desloca para a relacdo entre o movimento das categorias e 0
movimento da realidade”. Isso significaria que as categorias mais simples
expressariam as relacfes mais simples que, por sua vez, as categorias mais
concretas expressariam as relacées mais complexas. Acerca dessa afirmacgéo, o
exemplo dado por Marx (2011) foi o de sociedade. Nas palavras de Cardoso (1990,
p. 43):

a categoria mais simples existe em todos os estagios do desenvolvimento
social, mas s6 no estagio complexo ela se completa. E por isso, como se
definira com precisdo maior ainda adiante, s6 nesse estagio complexo da
sociedade ele podera ser adequadamente pensada.

Compreendemos, portanto, que, se de um lado, mesmo a categoria mais
simples pressuporia um substrato mais concreto, ndo seria a origem, por outro, 0
processo histérico real ocorreria do mais simples ao mais complexo. Contudo,
mesmo que O mais simples precedesse o0 mais complexo, somente no mais
complexo o simples estaria completamente desenvolvido. Deste modo, somente
assim seria pensado tedrica e completamente (CARDOSO, 1990).

O objetivo do método para Marx (CARDOSO, 1990, p. 44) seria a reproducao
mental do concreto real pois toda categoria pensada possuiria uma referéncia a uma
relagao real. Nesse sentido, “[...] a preocupagao permanece todo o tempo sendo a
relacdo das categorias com a realidade: relacdo das categorias produzidas com a
realidade em que se d& a sua producéo; relagdo do movimento das categorias com o
movimento real”.

A quarta parte do método seria a producdo das abstracbes mais gerais. A
producdo do conhecimento partiria do abstrato produzido pelo concreto pensado e
ndo dependeria somente da producdo teorica anterior a qual criticaria. Desse modo,
“estas producdes tedricas e o movimento que as produz despontam numa intima
conexao com o real e o seu movimento proprio” (CARDOSO, 1990, p. 44). Assim, a
primeira especificidade da categoria simples seria a generalidade. O trabalho foi o
exemplo citado por Marx (2011). Nas palavras de Cardoso (1990, p. 46):
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cada estagio marcado de desenvolvimento social, cria, assim, pela propria
amplitude e diversificacdo da sua realidade concreta, certos limites para a
producéo tedrica. Nao é em qualquer tempo que se pode produzir qualquer
categoria. O desenvolvimento teérico ndo depende exclusivamente da
capacidade e da disponibilidade tedrica. Em Ultima instancia, a producao
tedrica deriva de condicfes reais.

Se depreenderia dessa afirmacdo que, para Marx (2011), as categorias mais
simples seriam produtos das abstracfes mais gerais. Ou seja, seriam categorias-
chave que comandariam a producao teorica e seriam definidas pela simplicidade,
pelo alto grau de abstracdo e pela generalidade. Em suma: “a sua generalidade
indica que elas sao validas ‘para todas as épocas’™ (CARDOSO, 1990, p. 47).

A quarta etapa seria a analise historica conduzida por categorias simples e
gerais produzidas no estado mais avancado da proépria historia balizada pela teoria.

Cardoso (1990, p. 49) explica que:

a licdo dada é no sentido de que se disponha de categorias simples que na
sua generalidade abranjam todo o desenvolvimento desde o ponto em que
foram produzidas. A sua generalidade, apoiada numa abstracdo que é
condicionada historicamente, lhes da validade para todos os momentos
anteriores ao da sua producéo, inclusive e principalmente para este. Mas o
gue se requer principalmente desta generalidade é que ela permita
determinar as especificidades de que se reveste nos diferentes momentos
em que se encontra na realidade. Como a categoria é totalmente geral,
porque totalmente simples, cabem-lhe todas as especificacdes. Que essas
especificacdes correspondem as diferencas essenciais é o que o método
recomenda. Ser capaz de demarcar essas diferencas essenciais é definir
onde devem incidir os cortes na historia, € periodizar.

Nesse sentido, somente em um momento bem determinado, no exemplo da
sociedade, seria capaz de fazer sua propria critica. Ou seja, “a auto-critica de uma
sociedade € antes de mais nada a capacidade de perceber sua propria singularidade
no tempo, sua historicidade” (CARDOSO, 1990, p. 51). Segundo Marx (2011, p. 58),
“a anatomia do ser humano € uma chave para a anatomia do macaco”. Significaria
dizer que o entendimento de uma dada organizacao social da producéo requereria 0
estudo de sua especificidade historica. Decorreria dessa afirmagéo que:

no presente, forma mais avancada de uma cadeia histérica, podem
produzir-se conceitos simples e gerais que asseguram a compreensao nao
s6 dessa ultima forma, como também das anteriores, mas esse recurso sé
pode ser utilizado com o maior cuidado, primeiro para ndo desfigurar as
diferencas essenciais entre as formas, depois porque aquelas categorias
simples s6 sdo verdadeiras na pratica no periodo cuja diversidade e
desenvolvimento Ihe deram origem (CARDOSO, 1990, p. 53).
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Acerca da explicacdo de Cardoso (1990) depreendemos que o presente seria
o Ultimo modo de producdo completo, que, no estudo e no exemplo dado por Marx
(2011) seria 0 modo de producgao capitalista.

A sexta parte do método de Marx (2011) seria, segundo Cardoso (1990, p.
54), a ordem das categorias, ou seja, o plano de anélise e da ordem das categorias
nesse plano. De modo geral, “nenhuma categoria conseguindo dar conta do real na
sua inteireza [por isso] é necesséaria tratar organizadamente as categorias no intento

de atingir um conhecimento mais abrangente e mais profundo da realidade”.

1.3 Consideracdes técnicas e procedimentais

O periodico cientifico sobre o qual realizamos ampla pesquisa sobre a
tematica “pesquisa educacional” foi o Cadernos de Pesquisa (CP) da Fundacéo
Carlos Chagas. A escolha do CP foi devida ao fato de que, ao lado da Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos (1944/INEP), € um dos periddicos que mais
publica estudos e pesquisas sobre “pesquisa educacional”. Além disso, o periodico
possui uma histéria de ininterrupta publicacdo e é indexado, atualmente, por vinte e
dois (22)? portais de pesquisa nacionais e/ou internacionais.

A delimitagdo do estudo sobre a “pesquisa educacional” no CP é cronoldgica
e tematica. Para a analise do debate sobre “pesquisa educacional” no Brasil, entre
0s anos de 1971 e 2014, selecionamos todos os artigos publicados no CP que

trazem nos titulos e/ou nas palavras-chave o descritor “pesquisa” e seu plural.

2 Biblat — Bibliografia Latinoamericana en revistas de investigacion cientifica y social (México); BVS Psicologia
Brasil — Revistas Técnico-Cientificas — Biblioteca Virtual em Saude — Psicologia (Brasil); Dialnet — Fundacién
Dialnet — Universidad de La Rioja (Espanha); Edubase — Faculdade de Educagéo/Unicamp (Brasil); Educ@ -
Publicac6es Online de Educac&o (Brasil); Google Scholar; HCERES — Agence d’Evaluation de la Recherche et
de I'Enseignement Supérier (Franga); Iresie — indice de Revistas de Educacion Superior e Investigacion
Educativa (México); Latindex — Sistema Regional de Informacion en Linea para Revistas Cientificas da América
Latina, en Caribe, Espafia y Portugal (México); Microsoft Academic Search; OEl — Organizagdo de Estados
Ibero-americanos para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura; Psicodoc — Base de Datos Bibliografica de
Psicologia (Espanha); REDIB — Red Iberoamericana de Innovacion y Conocimiento Cientifico (Espanha);
SciELO - Scientific Electronic Library Online (Brasil); SciVerse Scopus — The largest abstract and citation
database of peer reviwed literatura and quality web sources (Paises Baixos); Capes — Porta de
Periédicos/Qualis (Brasil); Clase — Citas Latinoamericanas en Ciencias Sociales y Humanidades (México);
Diadorim — Diretério de Politicas de Acesso Aberto das Revistas Cientificas Brasileiras (Brasil); Inep-Cibec —
BBE — Bibliografia Brasileira de Educac¢ao; DOAJ — Directory of Open Access Journals (Suécia); ERGO —
Education Research Global Observatory — Directory of Open Access Scholarly Journals in Education (EUA);
EZB — Elektronische Zeitschriftenbibliothek/Electronic Journals Library (Univsersitdt Regensburg — Alemanha).
FONTE: CADERNOS DE PESQUISA. Base de dados. Cadernos de Pesquisa, v. 46, n. 162, out./dez. 2016.
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Contudo, essa pesquisa estad fundamentada mais profundamente, nos artigos que
trazem nos titulos e/ou nas palavras-chave os descritores “pesquisa educacional”,
“‘pesquisa em educacio” e “pesquisa sobre educacgao”.

No inicio da pesquisa, quando da elaboracdo do Projeto de Tese, nossa
pesquisa abarcava somente um levantamento dos artigos sobre “pesquisa
educacional”’, delimitada nesse descritor. Contudo, no desenvolvimento da pesquisa,
nos estudos com objetivo de adensar a pesquisa sobre a tematica, encontramos
artigos publicados na historia do CP que nédo trazem nos titulos e/ou nas palavras-
chave tal descritor. Deste modo, realizamos uma busca em toda a historia de
publicacdo do CP dos artigos que trouxessem nos titulos e/ou nas palavras-chave o
descritor “pesquisa” e seu plural. Isso fez com que o numero de artigos selecionados
para estudo chegasse a 139 artigos na histéria do CP.

Esses cento e trinta e nove (139) artigos tratam do tema pesquisa
educacional seja de modo amplo, geral, seja de modo especifico e detalhado. Assim
por exemplo, alguns artigos trazem no titulo ou nas palavras chave o descritor
‘pesquisa” e/ou seu plural, mas nao tratam especificamente da “pesquisa
educacional”’. Por outro lado, alguns artigos nao trazem no titulo e/ou nas palavras
chave o descritor “pesquisa educacional”’, mas discutem a tematica amplamente.
Muitos artigos que trazem no titulo e/ou nas palavras-chave o descritor “pesquisa”
tratam da “pesquisa educacional”’, da “pesquisa em educacido” e/ou da “pesquisa
sobre educacao”, e muitas vezes, da “pesquisa’ relacionada a algum aspecto da
pratica educativa, como por exemplo, metodologia, procedimentos de pesquisa entre
outros elementos. Contudo, quando se faz necessario os artigos séo identificados
pelos descritores a que se referem, como, por exemplo, investigagdo em educacéo e
paradigmas metodoldgicos, temas diretamente relacionados a “pesquisa
educacional”.

Essa pesquisa esta delimitada a recorte temporario da histéria e da criacdo do
periodico, de 1971 ao ano de 2014, ou seja, um periodo de 43 anos e 154 numeros
publicados pelo CP. Outro motivo da delimitacdo da pesquisa ao CP, é que, similar
ao que acontece com outros periodicos nacionais, o CP tem todos 0s seus humeros
publicados na péagina da Fundacédo Carlos Chagas na Biblioteca Online Ana Maria

Poppovic o que possibilitou a pesquisa dos artigos referenciados.
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Para a identificacdo das principais caracteristicas do debate tedrico-
metodoldgico sobre a “pesquisa educacional” no Brasil, a partir do CP, delimitamos

nossa pesquisa do seguinte modo:

e Levantamento dos artigos publicados no CP no periodo de 1971 a
2014 com os descritores “pesquisa educacional’, “pesquisa” e seu
plural;

e Elementos pré e poés-textuais dos 154 numeros publicados pelos
Cadernos de Pesquisa que se referem ao tema “pesquisa
educacional”;

e Anadlise do aspecto tedrico-metodolégico da “pesquisa educacional”

no CP no debate com os outros treze (13) periodicos.

Além dos artigos publicados pelo CP (1971-2014), utilizamos também como
fonte de pesquisa, elementos pré e pos-textuais: apresentacbes, noticiarios,
introducdes, notas e comentarios, e outras se¢des. O objetivo da inclusdo de tais
elementos na pesquisa foi abarcar o debate sobre “pesquisa educacional’ feito e/ou
apresentado pelos diretores da Fundacao Carlos Chagas (FCC) e do Departamento
de Pesquisas Educacionais (DPE), pelos/as editores/as, pelos prefaciadores de
tematicas debatidas em nameros especiais, pela propria FCC, pelo DPE e pelo CP.
Nos textos apresentados por tais autores, encontram-se informacdes relevantes
sobre as tematicas, as técnicas, os procedimentos e abordagens utilizadas na
realizacdo e discussao acerca da “pesquisa educacional’.

Encontramos ocorréncia do descritor “pesquisa” e/ou seu plural no histérico
das secbes do periodico. Os titulos das secdes, extintas e em uso, sédo: Pesquisa
(s), de 1976 até o ano de 1979; Pesquisas em andamento, de 1977 até o ano de
1978; Comunicacdes de/sobre pesquisa, de 1981 até o ano de 1985; Simpdésio: A
Pesquisa qualitativa e o estudo da escola, no ano de 1984; Pesquisa em educacéo,
no ano de 1985; e, Tema em destaque: abordagem sécio-histérica na pesquisa
qualitativa, em 2002. Os titulos dessas secbes destacam a relevancia dada a
tematica da “pesquisa educacional” pelo CP.

O Qualis de 2013, avaliacdo de periodicos feita pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (CAPES), referente ao triénio 2010-

2012, classificou com estrato Al, o mais elevado, cento e oito (108) periodicos
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cientificos® como a base para realizacdo de nosso estudo sobre a tematica da
cinco (75)
desconsiderados da pesquisa porgue ndo sdo nacionais e sdo escritos em lingua

pesquisa educacional. Desses, setenta e periodicos foram
estrangeira (em inglés, em espanhol, entre outras linguas); dezenove (19) também
foram desconsiderados na pesquisa porque ndo apresentam em seus histéricos de
publicagdo, artigos com o descritor “pesquisa educacional” no titulo e/ou nas
palavras-chave nem temas diretamente relacionados. Esses dezenove periddicos

sao listados no Quadro 03.

Quadro 03 — Periddicos cientificos brasileiros da area da educacéo classificados
com estrato Al pelo Qualis/CAPES-2013 excluidos do nosso estudo por ndo terem
publicado nenhum artigo sobre a questdo da pesquisa educacional

ISSN Periédico
1981-5794 | Alfa: Revista de Linguistica (UNESP. Online)
1678-5320 | ARS (USP. Online)
0102-5767 Cadernos de Estudos Linguisticos (UNICAMP. Impresso)
0011-5258 Dados (UERJ. Impresso)
1518-0158 Estudos de Literatura Brasileira Contemporanea (UnB. Impresso)
0103-2186 Estudos Historicos (FGV. Impresso)
1983-6821 Machado de Assis em Linha (USP. Online)
1982-4327 | Paidéia (USP. Online)
0102-7972 Psicologia: Reflexdo e Critica (UFRGS. Impresso)
0102-6909 Revista Brasileira de Ciéncias Sociais (ANPOCS. Impresso)
1806-9347 | Revista Brasileira de Histéria (ANPUH. Online)
1678-1805 Revista da ABRALIN (ABRALIN. Impresso)
0104-0588 Revista de Estudos da Linguagem (UFMG. Impresso)
0034-8309 Revista de Historia (USP. Impresso)
0020-3874 Revista do Instituto de Estudos Brasileiros (USP. Impresso)
1413-7704 Tempo: Revista do Departamento de Historia da UFF (UFF.

Impresso)

1517-9737 | Teresa (USP. Impresso)
0104-8775 Varia Historia (UFMG. Impresso)
1516-5159 | Via Atlantica (USP. Impresso)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Desses cento e oito (108) periddicos, treze (13), aléem do CP e da RBEP,
foram considerados na pesquisa porque atendem ao critério de possuir no titulo e/ou
nas palavras-chave o0 descritor “pesquisa educacional” ou tema diretamente

relacionado. A inclusdo desses periodicos na pesquisa contribui com a identificacéo

% A tabela é assim composta: 108 periddicos no total (sendo que seis (6) deles constam duas vezes (versao
impressa e online)). Desses 108, dezenove sao nacionais e, dos treze (13) periddicos que compdem o debate
sobre a pesquisa educacional, quatro (4) deles constam na classificagdo do Qualis/Capes a verséo impressa e
a versao online: a Revista Educacéo & Realidade, a Revista Ensaio, a Revista Pro-Posices e a Revista
Brasileira de Educacéo.
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das principais caracteristicas do debate teorico-metodolégico da “pesquisa
educacional” no Brasil. Esses treze periddicos cientificos da area da educacao séo
também classificados com estrato Al pelo Qualis-CAPES (com ano de criacédo e
instituicdo de origem): Avaliacdo: Revista da Avaliacdo da Educacdo Superior
(1996/UNISO-UNICAMP); Cadernos de Pesquisa (1985/UFMa); Ciéncia & Educacao
(1995/UNESP); Educacdo em Revista (1985/UFMG); Educagdo e Pesquisa
(1975/USP); Educacdo & Realidade (1976/UFRGS); Educacdo & Sociedade
(1978/CEDES); Educar em Revista (1977/UFPR); Ensaio: Avaliacdo e Politicas
Publicas em Educacdo (1993/CESGRANRIO); ETD — Educacdo Tematica Digital
(1999/UNICAMP); Histéria, Ciéncias, Saude-Manguinhos (1994/FUNDACAO
OSWALDO CRUZ); Pré-Posicoes (1990/UNICAMP); Revista Brasileira de Educacao
(1995/ANPEd). O Quadro 04 traz o ISSN, o ano de criagdo e o nome dos periddicos

cientificos que estudamos.

Quadro 04 — Periodicos cientificos brasileiros da area da Educacéo classificados
com estrato Al pelo Qualis/fCAPES-2013 incluidos no nosso material de estudo
ISSN Ano de
(Impresso e Online) | Criagéo
1982-5765 — Impresso

Periédico

Avaliacdo: Revista da Avaliagdo da Educacdo Superior

1414-4077 — Online 1996 (UNISO/UNICAMP)

0100-1574 — Impresso .
1980-5314 - Online 1971 | Cadernos de Pesquisa (FCC)
2178-2229 — Online 1985 Cadernos de Pesquisa (UFMa)

1516-7313 — Impresso
1980-850X - Online
0102-4698 - Impresso
1982-6621 - Online
1517-9702 - Impresso
1678-4634 - Online
0100-3143 - Impresso
2175-6236 - Online
0101-7330 - Impresso
1678-4626 - Online
0104-4060 - Impresso
1984-0411 - Online
0104-4036 - Impresso 1993 Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em Educacgéo
1809-4465 - Online (Fundacdo CESGRANRIO)
1676-2592 - Online 1999 ETD: Educacéo Tematica Digital (UNICAMP)
géggi%g I(;nnpl)irneessa 1994 | Historia, Ciéncias, Satde-Manguinhos (COC-FIOCRUZ)
0103-7307- Impressa
1980-6348 — Online
1413-2478 - Impresso
1809-449X - Online
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

1995 Ciéncia & Educacédo (UNESP)

1985 Educacdo em Revista (UFMG)

1975 Educacéo e Pesquisa (USP)

1976 Educacéo & Realidade (UFRGS)

1978 Educacédo & Sociedade (CEDES)

1977 Educar em Revista (UFPR)

1990 Pro-Posicdes (UNICAMP)

1995 Revista Brasileira de Educacéo (ANPEd)
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A pesquisa dos artigos que possuem o descritor “pesquisa” e seu plural, foi
realizada na biblioteca eletrénica Scientific Electronic Library Online (SciELO) e nas
paginas das instituicdes de origem dos perioddicos. O Quadro 05 traz informes sobre
o local em que estéo disponiveis os numeros dos quatorze (14) periddicos cientificos

classificados com estrato Al e considerados em nossa pesquisa:

Quadro 05 — Periodizacéo e locais de disponibilidade de exemplares dos periédicos
cientificos brasileiros da &area da Educacdo classificados com estrato Al pelo
Qualis/CAPES-2013 considerados no nosso estudo

Peridédico Periodizacéo Local de disponibilidade dos
periédicos

Avaliacdo: Revista da Avaliacdo da Quadrimestral Todos no site institucional

Educacéo Superior (UNISO/UNICAMP)

Cadernos de Pesquisa (FCC) Trimestral Todos no site institucional

Cadernos de Pesquisa (UFMa) Quadrimestral | Todos no site institucional

Ciéncia & Educacao (UNESP) Trimestral Todos no site institucional

Educacdo em Revista (UFMG) Trimestral NUumeros no site institucional a partir do
ano de 2006

Educacao e Pesquisa (USP) Trimestral Todos no site institucional

Educacao & Realidade (UFRGS) : NUmeros no site institucional a partir do

Trimestral

ano de 1999

Educacao & Sociedade (CEDES) Quadrimestral | Todos no site institucional

Educar em Revista (UFPR) Trimestral Todos no site institucional

Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas NUumeros no site institucional a partir do

em Educacéo (Fundacéo Trimestral ano de 2004

CESGRANRIO)

ETD: Educacdo Tematica Digital Quadrimestral Todos no site institucional

(UNICAMP)

Historia, Ciéncias, Salde-Manguinhos Trimestral Todos no site institucional

(COC-FIOCRUZ)

Pré-Posicdes (UNICAMP) Quadrimestral | Todos no site institucional

Revista Brasileira de Educagédo Trimestral Todos no site institucional

(ANPEd)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os custos com impresséo e distribuicdo dos periddicos tém feito com que as
instituicbes de origem e os patrocinadores deixem de disponibiliza-los no formato
impresso e disponibilizem apenas no formato eletrénico (BOMFA; CASTRO, 2004).
E o que aconteceu recentemente, por exemplo, com as revistas: Cadernos de
Pesquisa (UFMa) em 2014, e a revista Ciéncia & Educagdo (UNESP) em 2011. A
revista ETD — Educacdo Tematica Digital (UNICAMP) foi concebida em formato
digital.

As instituices de origem, além de disponibilizarem os numeros do periodico
na biblioteca SciELO, quando do ingresso nesse portal, também os disponibilizam no

proprio site institucional, como ocorre na maioria dos casos. Dos periédicos
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selecionados para pesquisa, h4 excecdo apenas dos periddicos Educacdo em
Revista (UFMG), Educacdo & Realidade (UFRGS), e Ensaio: Avaliagdo e Politicas
Plblicas em Educacdo (Fundacdo CESGRANRIO), que ndo possuem todos 0s
nameros disponiveis nem na pagina institucional nem no portal SciELO. Desses
periodicos citados estdo disponiveis em tais paginas somente a partir dos anos
2006, 2000 e 2004, respectivamente. O Quadro 06 traz as Reunibes dos Comités

Consultivos do SciELO Brasil e as datas de ingresso na biblioteca.

Quadro 06 — Reunides e datas de ingresso na biblioteca SciELO dos
periodicos cientificos considerados em nosso estudo

Reunido Data Revista
11 23/08/2002 Cadernos de Pesquisa (FCC)
\ii 29/06/2004 Ensaio: avaliacdo e politicas publicas em educacéo
IX 14/06/2005 Revista Brasileira de Educacgéo
Xl 23 e 24/11/2006 Avaliagéo: Revi;ta da Avaliacdo da Educacdo Superior
Educar em Revista
Xl 12/04/2007 Ciéncia & Educacao
XV 26/07/2007 Educacdo em Revista
XVII 09/05/2008 Pro-Posicdes
XXXIV 31/08/2012 Educacéo & Realidade
XXXVI 13/12/2012 Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos

SciELO — SCIENTIFIC ELECTRONIC LIBRARY ONLINE. Selecdo de Periédicos da Colecéo
SciELO Brasil. Disponivel em: <http://www.scielo.br/avaliacao/avaliacao_pt.htm>. Acesso em: 22
fev. 2017.

” “

Ressaltamos que os periddicos cientificos “Educacédo e Pesquisa”, “Educacédo
& Sociedade” e “Historia, Ciéncias, Saude-Manguinhos” estdo indexados na
biblioteca SciELO, porém, ndo encontramos no periodo entre a | e a XLVII Reunido
do Comité Consultivo SciELO Brasil a reunido que traz informe acerca da data de
ingresso desses peridédicos na biblioteca. Informamos também que os peridédicos
cientificos “ETD — Educac¢do Temética Digital” e “Cadernos de Pesquisa” da UFMa,
nao estao indexados na biblioteca SciELO.

Os Estados em que se localizam as instituicdes de origem dos periodicos séo:
Sao Paulo, Maranh&o, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Parand e Rio de Janeiro.
Como se nota, as instituicoes de origem dos periodicos séo localizadas, em maior
namero, na regido Sudeste. Dos quatorze (14), ao consideramos o CP, periédicos
selecionados para estudo, onze (11) possuem as instituicbes de origem no Rio de
Janeiro, em Sao Paulo e em Minas Gerais. Os outros trés (3) periddicos encontram-
se dois na regido Sul, Parana e Rio Grande do Sul, e um no Nordeste, Maranhao.

Apés apresentarmos as abordagens filoséficas empirica e materialista

histdérico-dialética e termos apresentado os procedimentos metodolégicos de nossa
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pesquisa, apresentamos no Capitulo 2 algumas consideracbes gerais sobre o
contexto socio-politico e econémico mundial e nacional em que foram criados e

desenvolvimentos os periddicos que analisamos nesse estudo.
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2 CONTEXTO SOCIO-POLITICO E ECONOMICO MUNDIAL E NACIONAL DO
SECULO XX E INICIO DO SECULO XXI

A Unica generalizagcdo cem por cento segura sobre a histoéria
aquela que diz que enquanto houver raca humana havera
historia

Hobsbawm, 1995, p. 16

‘O breve século XX” € a denominagao que o historiador egipcio Eric John
Ernest Hobsbawm (1917-2012) deu ao periodo de 1914 a 1991 que abarcou quase
todo o século e foi marcado por duas grandes guerras mundiais (1914-1918; 1939-
1945), por duas guerras frias (1945-1991), pela grande depressao (1929-1932), por
revolugBes (por quase todo o século XX), por extraordinarios crescimento e
desenvolvimento econémico (1950-1970=) e pela crise (1980-1991=). Esses sao os
grandes acontecimentos que, para Hobsbawm (1995), caracterizam o Século XX.

O Século XX foi marcado pelo massacre ocasionado por duas grandes
guerras mundiais. Hobsbawm (1995) subdividiu o periodo em “Era de Catastrofe” e
“Era de Ouro” ao demarcar as grandes guerras e o crescimento econdmico e de
transformacao social que fizeram com que, entre os anos de 1914 e 1991, o globo
se tornasse uma unidade operacional basica e Unica.

Nosso objetivo nesse capitulo € apresentar, mediante pesquisa bibliogréafica,
0 contexto histérico e seus aspectos soOcio-politicos e econdmicos em que foram
criados os periddicos cientificos em estudo. A fundamentacédo teorica € materialista
histérico-dialética sobre a qual desenvolvemos analise posterior dos fatores que
influenciaram tanto a criagdo quanto o desenvolvimento dos periodicos cientificos
por nos estudados.

Nosso recorte temporario para apresentacdo dos contextos socio-politicos e
econdbmicos mundial e nacional abarca desde o inicio do Seéculo XX,
especificamente o ano de 1914, até o inicio do Século XXI. Consideramos que 0s
acontecimentos socio-politicos e econémicos marcaram profundamente toda historia
do século XX, como também, influenciaram a criagdo, as teméticas abordadas e a

consolidagéo dos periddicos estudados.
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2.1 Um século de extremos...

2.1.1 Ciclos de desenvolvimento e de catastrofes...

Numa visdo panoramica do Século XX, Hobsbawm (1995, p. 15) o descreveu

como periodo que compreendeu:

[...] uma Era de Catéstrofe, que se estendeu de 1914 até depois da
Segunda Guerra Mundial, seguiram-se cerca de 25 ou trinta anos de
extraordinario crescimento econdémico e transformacdo social, anos que
provavelmente mudaram de maneira mais profunda a sociedade humana
gue qualquer outro periodo de brevidade comparavel. Retrospectivamente,
podemos ver esse periodo como uma espécie de Era de Ouro, e assim ele
foi visto quase imediatamente depois que acabou, no inicio da década de
1970. A ultima parte do século foi uma nova era de decomposic¢édo, incerteza
e crise — e, com efeito, para grandes areas do mundo, como a Africa, a ex-
URSS e as partes anteriormente socialistas da Europa, de catastrofe.

Em 1914 os Estados Unidos da América (EUA) detinham a grande economia
industrial e caracterizavam-se como modelo de forca propulsora da producado e da
cultura de massa que se expandiu e conquistou o globo no decorrer no Século XX.
Até 1917 o capitalismo e a sociedade burguesa dominaram e transformaram o
mundo. Depois de 1917, o comunismo soviético se tornou um modelo econémico
alternativo. De acordo com Zizek (2003, p. 171) a historia do capitalismo € a historia
de como a “[...] referéncia ideoldgica predominante foi capaz de cooptar (e diluir o
potencial subversivo) dos movimentos e demandas que pareciam ameacar sua
propria sobrevivéncia”.

Na Rdussia, a Revolugdo Bolcheviqgue de Outubro de 1917, produziu o
movimento revolucionario mais organizado da histéria moderna: o comunismo
soviético denominado sistema alternativo e superior ao capitalismo. O objetivo real
dos Bolcheviques foi a revolugdo do proletariado mundial. Internamente, os
camponeses e operarios conquistariam a Russia liberal burguesa com a lideranca
dos partidos revolucionarios que julgavam possuir as condigbes necessarias para

uma revolucao socialista. Zizek (2003, p. 169) afirma que:

colocando as coisas em termos crus e simplistas, a escolha, para as forcas
revolucionarias na Russia de 1917, em que a burguesia era incapaz de levar
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a cabo a revolugdo democratica, colocava-se nos seguintes termos [...]
havia a postura menchevique de obedecer a légica “do desenvolvimento
das etapas objetivas”: realizando primeiro a revolugédo democratica, depois a
revolucao proletaria. Assim, no remoinho de 1917, os partidos radicais, ao
invés de capitalizar a desintegracdo progressiva do aparato de Estado e
construir, com base no descontentamento popular generalizado, uma
alternativa revolucionaria, deveriam resistir a tentacdo de empurrar o
movimento longe demais, sendo presumivelmente melhor aliar-se com
elementos democraticos burgueses a fim de “amadurecer” a situagéo
revolucionaria.

Com a aliangca menchevique com os elementos democréticos burgueses, a
revolugcdo social proclamou a liberdade, a igualdade e a democracia direta de
socialistas com perfil politico e sentimento antiguerra. Assim foi que, no Governo

Provisorio russo, a partir de 1917,

0s varios partidos e organizagbes revolucionarios — social-democratas
bolcheviques e mencheviques, social-revolucionarios, e inimeras fac¢bes
menores da esquerda, emergindo da ilegalidade tentaram estabelecer-se
nessas assembléias [conselhos de base: sovietes], para coordena-las e
converté-las as suas politicas, embora no inicio s6 Lenin as visse como a
alternativa para o governo [...] (HOBSBAWM, 1995, p. 67).

Diante da rivalidade entre capitalismo e socialismo, a Liga das Nag¢bes — dos
Estados independentes —, criada em 1919, foi planejada para ter ampla abrangéncia,
solucéo pacifica, democratica e negociacao publica antes que os problemas entre os
paises participes saissem do controle. A Liga ou Sociedade das Nacdes foi uma
reacdo contra os tratados secretos entre Estados. Na avaliacdo de Hobsbawm
(1995, p. 41), “a Liga das Nagdes foi de fato estabelecida como parte do acordo de
paz e revelou-se um gquase total fracasso, a ndo ser como uma instituicdo para
coleta de estatisticas”. Contudo, sem a grande poténcia mundial — EUA —, nenhum
acordo politico-econémico teria, de fato, sustentacéo.

Entre 1917 e 1942, a crise econdmica mundial imp6s as maiores economias
capitalistas, a criacdo de uma economia mundial Unica, que fez com que as
instituicbes de democracia liberal praticamente desaparecessem em detrimento do

fortalecimento do fascismo. De acordo com Hobsbawm (1995, p. 139),

os radicais, socialistas e comunistas ocidentais que viveram esse periodo
tinham a tendéncia a ver a era de crise global como a agonia final do
sistema capitalista. Diziam que o capitalismo ndo mais podia dar-se o (sic)
luxo de governar através da democracia parlamentar e sob liberdade
liberais, que incidentalmente haviam proporcionado a base de poder aos
movimentos trabalhistas moderados e reformistas. Diante de problemas
econbmicos insoliveis e/lou uma classe operaria cada vez mais
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revolucionaria, a burguesia agora tinha de apelar para a forca e a coercéo,
ou seja, para alguma coisa semelhante ao fascismo.

A crise do liberalismo fortaleceu os argumentos e as forcas do fascismo e dos
governos autoritarios. O fascismo tratou publicamente todos os liberais, socialistas,
comunistas e qualquer outro regime democratico e soviético como inimigos a serem
destruidos (HOBSBAWM, 1995). Ou seja, “[...] a reagao direitista foi essencialmente
uma resposta a esquerda revolucionaria [...]” e uma resposta “[...] a todos os
movimentos que ameacavam a ordem existente da sociedade ou podiam ser
culpados pelo seu colapso, especialmente a classe operaria organizada”
(HOBSBAWM, 1995, p. 128). Zizek (2003, p. 170) afirma que:

como Lenin gostava de observar, o colonialismo e a superexploragdo das
massas na Asia, Africa e América Latina afeta e “desloca” radicalmente a
luta de classes “normal’ nos paises capitalistas avangados. Falar de “luta de
classes” sem levar em conta o colonialismo é uma abstragdo vazia, que,
guando se traduz em politica concreta, pode apenas resultar na aceitacdo
do papel “civilizador” do colonialismo. Portanto, ao subordinar a luta
anticolonialista das massas asiaticas a “verdadeira” luta de classes nos
Estados capitalistas avancados, a burguesia passaria a definir de facto os
termos da luta de classes...

Ocorreu que, apés a Revolugdo Russa de 1917, teve inicio a emancipacédo
colonial, a descolonizacao e a introducédo de politicas de contrarrevolucdo. Depois da
Primeira Guerra Mundial, a partir de 1918, a ascensédo da direita radical foi a grande
resposta a revolucdo social e ao poder operario em geral, assim como foi a
Revolucdo de Outubro ao governo de Vladimir Ilyich Ulyanov (L&nin).

No governo de Lénin (1917-1924), o Partido Bolchevique pretendeu a “[...]
transformacdo socialista da Republica russa, era essencialmente uma aposta na
transformacao da Revolucdo Russa em revolugdo mundial, ou pelo menos européia”
(HOBSBAWM, 1995, p. 69). Os bolcheviqgues venceram a Guerra Civil que se
estendeu entre os anos de 1918 e 1920. Os trés grandes motivos da vitéria da
Resolucdo Bolchevique foram: a existéncia do Partido Comunista, a manutencéo da
Russia como Estado integral (a Russia foi preservada como unidade territorial
multinacional), e, a permissdo ao campesinato na posse da terra. Zizek (2003, p.
166) afirma que o Partido € o operador que realiza o potencial universal do
particular, ou seja, “[...] a mediacdo entre a Histéria e o proletariado: sua agéo

permite que a classe trabalhadora “empirica” torne-se consciente da missao histérica
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inscrita em sua propria situacéo social e aja de acordo com ela, i.e., torna-se sujeito
revolucionario”.

A partir da década de 1920, a revolucdo diminuiu. O movimento bolchevique
se desfez e “[...] a maioria dos socialistas de esquerda, individuos e partidos, voltou
para o movimento social-democrata” (HOBSBAWM, 1995, p. 77). Entre os anos de
1920 e 1927, a revolucdo mundial pareceu depender da revolucdo chinesa, e, a
segunda metade da década de 1920 foi marcada pela maior e mais dramatica crise

econdmica mundial. Nesse periodo o nazi-fascismo

com altos e baixos, [transformou-se] em uma ativa e agressiva cultura
politica, envolvendo os interesses dos grupos e classes ou blocos de poder
dominantes, em geral mobilizando setores sociais médios e, em certos
casos, também operarios e camponeses. Tem sido simultaneamente:
regime politico, cultura politica, técnica de conquista e manutencdo do
poder, modo de organizagdo e mobilizagdo de setores subalternos e mitos
racistas de eugenia ou purificagéo racial (IANNI, 1998, p. 114).

Contudo, Lénin ndo entregou a RuUssia ao Socialismo. Isso fez com que a
Russia fosse isolada, empobrecida e atrasada. A revolugao foi na verdade “[...] uma
revolta contra a guerra [...]" (HOBSBAWM, 1995, p. 73). Os bolcheviques
objetivavam fazer a Revolugdo com ativistas disciplinados e comprometidos
empenhados no ataque global destinado a conquista revolucionaria.

Com a chegada ao poder de Josef Vissarionovitch Stalin em 1922, o Partido
Comunista Soviético, obteve reconhecimento internacional e objetivou subverter e
derrubar todos os outros governos. “A emancipagao universal, a construgdo de uma
alternativa melhor para a sociedade capitalista eram, afinal, sua razdo fundamental
de existir’ (HOBSBAWM, 1995, p. 78). De acordo com Zizek (2003, p. 162),

o momento de viragem foi o quinto congresso do Comintern de 1924, o
primeiro congresso apés a morte de Lénin, e também o primeiro a
transcorrer depois que ficou claro que a onda revolucionaria tinha se
exaurido na Europa e que o socialismo russo teria que sobreviver por conta
propria.

Entre os anos de 1929 e 1932, a derrota do livre mercado irrestrito causou a
Grande Depressédo que forcou os Estados a proteger seus mercados e moedas
nacionais e destruiu o liberalismo econdmico por meio século. Especificamente, “[...]

a Grande Depresséo obrigou 0s governos ocidentais a dar as consideragdes sociais

prioridade sobre as economias em suas politicas de Estado” (HOBSBAWM, 1995, p.
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99). Os governos suplementaram o mercado pelo planejamento publico e pela
administracdo econdmica. Em sua andlise sobre esse periodo, Hobsbawm (1995, p.

268) afirma que:

todos queriam um mundo de producdo e comércio externo crescentes,
pleno emprego, industrializacdo e modernizacdo, e estavam preparados
para consegui-lo, se necessario, por meio de um sistematico controle
governamental e administracdo de economias mistas, e da cooperagdo com
movimentos trabalhistas organizados, contanto que ndo fossem comunistas.

Os governos estabeleceram duas medidas para superar a Grande Depresséao:
a eliminacdo do desemprego em massa e a instalacdo de modernos sistemas
previdenciarios. Porém, para os paises desenvolvidos, a industrializacdo do mundo
dependente néo integrava os planos dos colonizadores. Assim por exemplo, para 0s
governos do Norte, o mundo dependente deveria pagar importacdo de suas
manufaturas por meio da venda de produtos primarios. Acerca desse periodo,
Hobsbawm (1995, p. 211) afirma que:

Pela primeira vez, o0s interesses de economias dependentes e
metropolitanas entraram claramente em choque, inclusive porque os precos
dos produtos primarios, dos quais dependia o Terceiro Mundo, cairam muito
mais dramaticamente que os dos bens manufaturados que eles compravam
do Ocidente [...]. Pela primeira vez, colonialismo e dependéncia se tornaram
inaceitaveis mesmo para os que até entdo se beneficiavam com eles.

Previdéncia publica no formato de seguro social, como por exemplo, auxilio-
desemprego, nao existia nos EUA. “Dai o impacto central, traumatico, do
desemprego em massa sobre a politica dos paises industrializados [...]"
(HOBSBAWM, 1995, p. 98). Aliado ao desemprego de massa esteve 0 colapso nos
precos agricolas. A agricultura passou a ser subsidiada e a eliminacdo do
desemprego em massa tornou-se a esséncia da politica econémica dos paises de
capitalismo democratico. A riqueza, as culturas, os sistemas politicos e a economia

dos paises incluidos no mercado mundial eram

[...] como fornecedores de produtos primarios — matérias-primas para a
indastria, energia e produtos agricolas — e como uma saida para o
investimento do capital nortista, sobretudo em empréstimos a governos e
para a infra-estrutura de transportes, comunicacfes e cidades, sem o que
0s recursos dos paises dependentes ndo podiam ser eficazmente
explorados (HOBSBAWM, 1995, p. 202).
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Nas décadas de 1930 e 1940, a alianca temporaria entre o capitalismo liberal
e 0 comunismo salvou a democracia e enfrentou o fascismo. Essa alianca constituiu-
se como ponto critico e decisivo da historia do Século XX, pois a Unido Soviética
venceu o fascismo de Adolf Hitler. O fascismo acabou com a revolucdo social
esquerdista, eliminou os sindicatos e outras limitacbes impostas aos direitos dos
empresarios na administracdo da forca de trabalho e destruiu 0os movimentos
trabalhistas.

As classes médias conservadoras eram defensoras do fascismo tanto que na
Itdlia e na Alemanha os objetivos do fascismo foram: a eliminacao total dos rivais e a
transformacao da sociedade, anticapitalista e antioligarquica. O fato de Hitler tomar a
Alemanha confirmou o sucesso de Mussolini na Itélia e transformou o fascismo em
uma poderosa corrente politica global. O fascismo combinou “[...] um lunatico
conjunto de crencas com uma modernidade tecnolégica em questbes praticas,
exceto quando ela comprometia sua pesquisa cientifica basica feita em premissas
ideoldgicas [...] o fascismo era triunfantemente antiliberal” (HOBSBAWM, 1995, p.
122) e foi “[...] eficiente na dinamizagdo e modernizagdo de economias industriais
[...]” (HOBSBAWM, 1995, p. 132).

Na Gra-Bretanha, na Franca e nos EUA a tradi¢do revolucionaria hegemonica
impediu o surgimento de movimentos fascistas de massa importantes. O capitalismo
global incentivou tanto o neoliberalismo quanto o nazi-fascismo que, para lanni

(1998, p. 115) poderia ser visto como:

[...] um produto extremo e exacerbado das mesmas forcas sociais
predominantes na fabrica da sociedade mundial administrada em moldes
neoliberais. Uma fabrica na qual se fabricam e refabricam desigualdades,
tens@es e contradicBes atravessando todo o edificio.

Em 1939, a Segunda Grande Guerra teve inicio como um conflito puramente
europeu. Os agressores e causadores da Segunda Guerra Mundial foram a
Alemanha governada por Adolfo Hitler (1933-1945); o Jap&o, governado por
Michinomiya Hiroito (1926-1989), ou Imperador Showa; e a lItalia governada por
Benito Amilcare Andrea Mussolini (1922-1924). Hitler julgou o Tratado de Versalhes
(tratado de paz de 1919 estabelecido entre as grandes poténcias vitoriosas: EUA,
Gra-Bretanha, Franca e Italia) como injusto e inaceitavel. O Tratado impds “...] a

Alemanha uma paz punitiva, justificada pelo argumento de que o Estado era o Unico
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responsavel pela guerra e todas as suas consequéncias (a clausula da culpa de
guerra), para manté-la permanentemente enfraquecida” (HOBSBAWM, 1995, p. 41).

Foi em parte, as agitacdes anti-imperialistas dos suditos da Gra-Bretanha, o
maior império mundial, que tornou a guerra mundial. A guerra entre os principais
oponentes, deveu-se ao fato de que a Alemanha lutava com a Gra-Bretanha por

politica e posicao maritima global.

[...] quando a Alemanha invadiu a URSS e trouxe os EUA para a guerra —
em suma, quando a luta contra o fascismo se transformou por fim numa
guerra global —, a guerra tornou-se tdo politica quanto militar.
Internacionalmente, transformou-se numa alianga entre o capitalismo dos
EUA e o0 comunismo da Unido Soviética (HOBSBAWM, 1995, p. 164).

No conflito que ocasionou a guerra, os EUA entenderam a “[...] extensdo do
poder do Eixo no Sudeste Asiatico como intoleravel, e aplicaram severa pressao
econbmica sobre o Japdo, cujo comércio e abastecimentos dependiam inteiramente
das comunicagdes maritimas” (HOBSBAWM, 1995, p. 47). Os EUA embargaram o
comércio japonés e congelou os precos de seus bens, obrigaram o Japdo a agir e
levou os EUA, com recursos e forgas superiores, imediatamente para a guerra. Para
a opinido publica americana, assim como a América Latina, o Pacifico era também
um campo para acao dos EUA.

No periodo entre guerras “...] a economia mundial capitalista pareceu
desmoronar’ (HOBSBAWM, 1995, p. 91). A Revolug¢ao Industrial iniciou uma histéria
de acelerado progresso técnico continuo, porém, com irregular crescimento
econdmico e globalizacdo. Por um lado, a economia dos EUA se tornou basicamente
autossuficiente e internacionalmente dominante, por outro, cada Estado protegeu
suas economias de ameacas externas, “[...] de uma economia mundial que estava
visivelmente em apuros” (HOBSBAWM, 1995, p. 93). Os Estados foram forcados a
proteger suas economias da ameaga externa denominada economia mundial
enguanto que a Russia se desenvolveu, obrigatoriamente, no isolamento.

Os movimentos socialdemocratas de base marxista ndo questionavam o
compromisso do Estado com a democracia, caracterizavam-se mais por forcas
mantenedoras do que por forcas subversivas. A ameaca ideoldgica a civilizagdo
liberal e ao governo constitucional e representativo vinha da direita politica da Russia
Soviética. Os regimes liberal-democraticos foram derrubados por forcas contrarias a

revolugdo social, autoritarias e contrarias as instituicdes politicas liberais e
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nacionalistas num periodo em que “[...] a terrivel perspectiva da luta de classes era
mantida a distancia pela aceitacdo voluntaria de uma hierarquia social [...]”
(HOBSBAWM, 1995, p. 117).

A URSS foi indispensavel contra a derrota do fascismo de Hitler ao travar
acao defensiva de retaguarda contra o avanco alemao. Em meados do Século XX, a
URSS esteve a frente do campo socialista: uma economia que parecia capaz de
sobrepujar o crescimento econdmico capitalista. De acordo com Hobsbawm (1995,
p. 168),

a opinido soviética era que, internacionalmente e em cada pais, a politica do
pés-guerra devia continuar dentro do esquema da alianca antifascista
abrangente, isto €, buscava uma coexisténcia, ou antes simbiose, a longo
prazo, de sistemas capitalistas e comunistas, e maior mudanc¢a social e
politica, presumivelmente por transformagbes dentro do “novo tipo de
democracia” que surgiria das coalizdes do tempo da guerra.

Na década de 1930, o comunismo foi expandido no Brasil. Assim como na
histéria revolucionaria da América Latina, “[...] a tipica revolugdo pds-Outubro [...]
seria ou iniciada por um golpe (quase sempre militar), capturando a capital, ou o
resultado final de uma luta armada extensa e em grande parte rural” (HOBSBAWM,
1995, p. 83). De acordo com lanni (2000, p. 63) no Brasil, um movimento se

intensifica,

[...] o projeto de “capitalismo nacional”, buscando interiorizar os centros
decisorios sobre problemas de economia politica e redefinindo amplamente
os lagos com a economia dos paises mais fortes ou imperialistas, dentre os
gquais destacam-se a Inglaterra e os Estados Unidos.

A partir de 1930, a inovacéo tecnoldgica constante foi a base da economia
industrial moderna. Especialmente a Segunda Guerra Mundial difundiu a
especializacdo técnica que impactou tanto na organizacdo industrial quanto nos
métodos de producdo em massa. Certamente “[...] as guerras foram visivelmente
boas para a economia dos EUA” (HOBSBAWM, 1995, p. 55), que, além de distantes
da luta, foram o principal arsenal para os aliados como também porque tiveram
maior capacidade de organizar a economia e expandir o modo de produgéo.

O projeto de “capitalismo nacional’, na década de 1930, apesar dos erros,
teve éxitos reconhecidos quanto “[...] a criacdo e ao desenvolvimento de uma ampla,

complexa e dinamica economia nacional, crescentemente apoiada na
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industrializacdo, acompanhada de intensa urbanizacdo e outros processos sociais
de alcance nacional” (IANNI, 2000, p. 64). A politica de “nacionalismo e
industrializagao”, segundo lanni (2000, p. 63), foi apoiada pelos setores sociais pelas

organizagdes politicas de esquerda. Contudo,

a despeito das vacilacdes, recuos e bloqueios ocorridos no curso dos anos
e décadas, a “industrializagao substitutiva de importagdes”, isto €, o projeto
de “capitalismo nacional” concretizou-se em larga medida. Tanto se
acomodou as injungdes da “economia agraria exportadora” como conseguiu
obter vantagens econémico-financeiras e politicas da sua atividade. Houve
tensdes e conflitos, mas também acomodacdes com o0s setores sociais
enraizados na “vocagao agraria”. E surgiu um novo bloco de poder, de
composicao industrial-agraria, sob a direcdo da burguesia industrial em
expansao.

Esse projeto interiorizou os centros decisérios acerca dos problemas de
economia politica e redefiniu os acordos entre 0s paises imperialistas, com destaque
a Inglaterra e aos EUA. Ou seja, “[...] desde o coméco do século vinte debatiam-se e
combatiam-se as politicas econémicas governamentais inspiradas ou influenciadas

pela doutrina liberal” (IANNI, 1971, p. 8). Ocorreu que,

[...] a despeito das ambiglidades ideoldgicas e préaticas de governantes,
empresérios e técnicos (responsaveis pela formulagéo, execucgéo e contrble
da politica econbémica governamental), o poder publico foi levado a
participar de modo cada vez mais amplo e sistematico na economia do pais
(IANNI, 1971, p. 8).

Nos paises colonizados a Grande Depressdo (1929-1939) aumentou a
atividade anti-imperialista devido a queda dos precos das mercadorias e a protecao,
por parte dos paises metropolitanos, da agricultura e dos empregos e desestabilizou
a politica nacional e internacional do mundo dependente. A Grande Depressao
iniciou o descontentamento politico e social contra o governo colonial e reduziu o
movimento comunista fora da Unido Soviética. De acordo com Hobsbawm (1995, p.

110), nos paises colonizados,

[...] a Depressdo trouxe um acentuado aumento na atividade anti-
imperialista, em parte por causa do colapso dos precos das mercadorias
das quais dependiam as economias coloniais (ou pelo menos suas financas
publicas e classes médias), e em parte porque 0s proprios paises
metropolitanos apressaram-se em proteger sua agricultura e empregos, sem
avaliar os efeitos dessas politicas sobre suas col6nias.
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Desse modo, a Grande Depresséo evidenciou o descontentamento politico e
social local dirigido contra o governo colonial hum periodo em que a hegemonia
intelectual-politica era disputada pelo comunismo marxista, pelo capitalismo e pelo
fascismo. O compromisso constitucional com os direitos e liberdades dos cidadaos e
o descrédito na ditadura e no governo absoluto movia a massa trabalhista socialista
“[...] comprometido com os valores da razado, ciéncia, progresso, educacgado e
liberdade individual [...]"” (HOBSBAWM, 1995, p. 114). Os valores defendidos pelos

movimentos de massa foram:

[...] a desconfian¢a na ditadura e do governo absoluto; o compromisso com
um governo constitucional com ou sob governos e assembléias
representativas livremente eleitos, que garantissem o dominio da lei; e um
conjunto aceito de direitos e liberdades dos cidad&os, incluindo a liberdade
de expressao, publicacéo e reuniao (HOBSBAWM, 1995, p. 113).

Na América Latina “[...] a Grande Depressao provocou a queda quase
imediata de quaisquer governos existentes, sobretudo por golpes militares [...]”
(HOBSBAWM, 1995, p. 140). De modo geral, a Grande Depressao atingiu todo o
mundo dependente; “[...] os interesses de economias dependentes e metropolitanas
entraram claramente em choque [...]” (HOBSBAWM, 1995, p. 210), colonialismo e
dependéncia tornaram-se inaceitaveis e surgiram as tendéncias gerais da politica de
massa para mobilizagéo politica.

A Grande Depressao foi devida ao fracasso do livre mercado irrestrito que fez
com que o mercado mundial fosse suplementado pelo planejamento publico e pela
administracao econémica. Depois de 1945, quase todos os Estados “[...] deliberada
e ativamente, rejeitaram a supremacia do mercado e acreditaram na administracéao e
planejamento da economia pelo [proprio] Estado” (HOBSBAWM, 1995, p. 176).

A direita politica representava uma ameaca ideologica a civilizacao liberal. O
fascismo, essencialmente politico democréatico e popular, era antiliberal. Na Gra-
Bretanha, na Franca e nos EUA, paises centrais do liberalismo ocidental, a
hegemonia da tradigcdo revolucionaria, impossibilitou o surgimento de movimentos
fascistas. O governo liberal constitucional tornou-se praticamente universal nos
paises independentes. Somente o Canada, a Colédmbia, a Costa Rica, os EUA e o
Uruguai eram Estados consistentemente constitucionais. Grande parte do globo
consistia em colonias distantes das constituicdes liberais. Nesse periodo, a direita

politica foi a tnica ameaca as instituigdes liberais.
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A classe média conservadora foi a grande defensora do fascismo contra a
revolugao social e o poder operario e a direita conservadora foi uma reacéo “[...] a
todos os movimentos que ameacavam a ordem existente da sociedade ou podiam
ser culpados pelo seu colapso, especialmente a classe operaria organizada”
(HOBSBAWM, 1995, p. 128). Assim, o fascismo se configurou como um regime das
velhas classes dominantes contra a agitacao revolucionaria do pos-guerra e também
como eficiente dinamizador das economias industriais.

A desintegracdo do fascismo fez com que os regimes social-revolucionérios
de controle comunista tomassem o poder em varios paises da Europa inspirados na
revolucdo mundial. A guerra de guerrilha foi a forma de atividade essencialmente
rural no caminho em que a revolucao foi fortalecida pela resisténcia armada e pelos
movimentos comunistas. Acerca desse periodo, Hobsbawm (1995, p. 176) afirma

que:

0s governos capitalistas estavam convencidos de que s6 o intervencionismo
econdmico podia impedir um retorno as catastrofes econdmicas do
entreguerras e evitar os perigos politicos de pessoas radicalizadas a ponto
de preferirem o comunismo, como antes tinham preferido Hitler.

A producéo da guerra exigia organizacao e administracdo. As duas grandes
guerras do Século XX “[...] foram guerras de massa, no sentido de que usaram, e
destruiram, quantidades até entdo inconcebiveis de produtos durante a luta”. De
modo geral, “[...] a guerra total era 0 maior empreendimento até entdo conhecido do
homem, e tinha de ser conscientemente organizado e administrado” (HOBSBAWM,
1995, p. 52).

Além da grande perda de recursos produtivos, as vitimas das guerras foram
invisibilizadas em decorréncia da tecnologia. Somente a URSS e a Alemanha
nazista tiveram controle fisico e econdbmico de uma guerra em que as crueldades
impessoais foram justificadas pelas necessidades operacionais. A Alemanha
explorou todos 0s recursos e a mao de obra da Europa ocupada, além do que, o
regime nazista era hostil “[...] a liberdade intelectual quase imediatamente expurgou
das universidades alemés talvez um tergco de seus professores” (HOBSBAWM,
1995, p. 150). Diante dessa realidade, os intelectuais ocidentais foram as primeiras

camadas sociais mobilizadas em massa contra o fascismo.
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O colapso do sistema monetario fez com que as poupancas privadas, e, em
consequéncia, o capital ativo das empresas, desaparecessem, 0 que ocasionou a
dependéncia de empréstimos estrangeiros da economia alemad. O colapso
entreguerras foi devido tanto pela desequilibrada ascensdo da economia
internacional (entre EUA e o restante dos paises do mundo), quanto pelo aumento
da demanda, suficiente para uma expansdo duradoura da economia mundial
(HOBSBAWM, 1995). A demanda ndo acompanhou a produtividade em rapido
crescimento do sistema industrial o que gerou superproducéo e especulagéo.

O conflito entre os paises em guerra ndo se limitou aos exércitos, mas
abarcou, de igual modo, tecnologias em competicdo. Os EUA, apds a Segunda
Guerra Mundial, se transformaram no maior e no principal credor mundial e foram os
Unicos que sairam mais fortes das grandes guerras mundiais. Tanto a primeira
guanto a segunda guerra, deram aos EUA, preponderancia global em todo o Século
XX. “Na pratica, a Era de Ouro foi a era do livre comércio, livres movimentos de
capital e moedas estaveis que os planejadores do tempo da guerra tinham em
mente” (HOBSBAWM, 1995, p. 270). De modo geral “[...] a Era de Ouro dependia do
esmagador dominio politico e econémico dos EUA, que atuavam — as vezes sem
pretender — como o estabilizador e assegurador da economia mundial”
(HOBSBAWM, 1995, p. 279).

A Primeira Guerra Mundial evidenciou a industria colonial insuficiente e a
hostilidade a dependéncia econémica como ocorreu na América Latina com relacéo
aos EUA. Nas palavras de Hobsbawm (1995, p. 108):

[...] no final da década de 1930 as ortodoxias liberais da livre competicao
pareciam tdo desgastadas que a economia mundial podia ser vista como um
sistema triplice composto de um setor de mercado, um governamental
(dentro do qual as economias planejadas ou controladas, como as do
Japao, Turquia, Alemanha e Uni@o Soviética, faziam suas transacdes umas
com as outras), um setor de autoridades publicas e quase publicas
internacionais que regulavam algumas partes da economia (por exemplo,
com acordos internacionais de mercadorias).

De modo geral, o Século XX foi dominado pelo confronto entre o comunismo
anticapitalista, representado pela Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS), e o capitalismo anticomunista, representado pelos EUA. Assim, na dinamica

mundial predominaram o desenvolvimento técnico-cientifico capitalista ou socialista.
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A insipiente economia mundial capitalista, especificamente, a tecnologia de
transporte e de comunicacdo, manteve a industria em seus paises de origem. No
Brasil, no periodo de 1930 e 1960, o projeto de capitalismo nacional foi grandemente
beneficiado pelas “[...] mobilizagdes, debates e criagbes de setores sociopoliticos e
culturais de esquerda, mobilizados em torno do nacionalismo, antiimperialismo e
transformacao da sociedade” (IANNI, 2000, p. 64). O Brasil iniciou um processo de
incorporacao do planejamento econémico que de acordo com lanni (1971, p. 7, grifo
do autor):

ao menos, foi nessa época que a planificacdo passou a fazer parte do
pensamento e da pratica dos governantes, como técnica mais racional de
organizagdo das informag0fes, analise de problemas, tomada de decisdes e
contrle da execucdo de politicas econdmico-financeiras. De fato, nesses
anos discutiram-se (em ambito governamental e empresarial, em térmos
técnico-cientificos e politicos) a conveniéncia, os limites e 0s riscos da
adocdo dessa técnica. Analisaram-se, entdo, os argumentos relacionados
com questdes tais como as seguintes: a crescente interferéncia estatal nas
decisfes sbdbre assuntos econdmico-financeiros; a adocdo e a aceleracédo
da politica econdémica governamental planificada; o papel do poder publico
na criagdo de condicdes (financeiras, técnicas, juridicas, etc.) para a
expanséo e a diversificacdo do setor privado da economia do pais; as novas
exigéncias econbmicas da defesa nacional.

Ocorreu que a revolucao transformou o mapa politico mundial. A colonizacao
deixou de ser tolerada e surgiram, cada vez mais, pretensas republicas
parlamentares e democraticas populares. “Na verdade, a predominancia de regimes
militares, ou a tendéncia de neles cair, unia Estados do Terceiro Mundo de diversas
filiagbes constitucionais e politicas” (HOBSBAWM, 1995, p. 340). Os paises
anteriormente coloniais ou dependentes se comprometeram com politicas que
exigiam Estados estaveis, funcionais e eficientes comprometidos com a dependéncia

econbmica e com o desenvolvimento. Segundo Hobsbawm (1995, p. 343),

provavelmente, os menos bem-sucedidos foram o0s novos paises que
subestimaram as limitacdes do atraso — falta de especialistas qualificados e
experientes, administradores e quadros econdmicos; analfabetismo;
desconhecimento ou falta de simpatia por programas de modernizacdo
econdmica —, sobretudo quando seus governos se propunham metas que
mesmo paises desenvolvidos achavam dificeis, como a industrializag&o
centralmente planejada.

As conferéncias ocorridas entre os anos de 1943 e 1945 foram as
negociacfes mais proximas dos acordos de paz em que as poténcias aliadas EUA,

URSS e Gra-Bretanha dividiram o que sobrou da guerra. O Plano Marshall, projeto
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de recuperacao europeia de 1947, foi complementado pela Organizacéo do Trabalho

do Atlantico Norte (OTAN), de 1949, baseado na for¢ca econémica alema. Contudo,

[...] um tal nivel de mobilizacdo de massa, durante anos, ndo pode ser
mantido, a ndo ser por uma economia industrializada de alta produtividade e
— ou alternativamente — em grande parte nas maos de setores nao
combatentes da populacao [...] uma tdo grande mobilizacao de mao-de-obra
imp&e enormes tensdes a forca de trabalho, motivo pelo qual as guerras de
massa fortaleceram o poder do trabalhismo organizado e produziram uma
revolugdo no emprego de mulheres fora do lar [...] (HOBSBAWM, 1995, p.
51).

Os avancos do capitalismo industrial e financeiro no periodo pos-guerra, e a
proposicdo de Estados mais fortes e controladores por meio da planificagéo
econOmica, embora tenham contido os movimentos de massa, nao inviabilizaram a
mobilizacdo diferenciada da méao-de-obra fora do trabalho. O trabalhismo enquanto
representacdo se fortaleceu e deu vazdo ao acesso de mulheres na ocupacao de
postos de trabalho principalmente nas industrias, modificando o cenario mundial.

Este breve panorama histérico demonstra que as contradicdes mundiais no
periodo entre guerras, de fato promoveram transformagfes ndo somente em larga
escala econbmica, mas principalmente sociais. Transformac¢des que promoveram a
recuperacao e fortalecimento econémico dos paises devastados pelas guerras e o
empoderamento destes, sobre os paises emergentes de economia dependente, em
gue a categoria dos trabalhadores se vira imersos as politicas do trabalhismo.

Como veremos, a primeira e segunda guerra fria, também trouxeram grandes
consequéncias para as economias dos paises mais dinamicos do Terceiro Mundo.
Paises da Ameérica Latina tiveram suas industrias segregadas e substituidas pelas
manufaturas importadas. A revolugéo industrial empreendida no periodo provocou a
corrida da produgdo armamentista que passou a ser uma ameaca mundial a
humanidade.

Em meio a crise econdmica no periodo dos anos 1970, a necessidade da
acomodacdo do capital levou a novas investidas dos paises economicamente
desenvolvidos. O Neoliberalismo, em outra roupagem, se diferenciando da versao
original do periodo poés-segunda guerra mundial, foi a “nova” proposi¢cdo de
recuperacdo do capital que exigiriam dos paises de Terceiro Mundo, ajustes

estruturais da economia com grandes interferéncias de organizagdes financeiras
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internacionais inclusive nas questfes educacionais, como poderemos observar na

continuidade deste estudo.

2.1.2 Ameacas de batalhas nucleares...

Na segunda metade do Século XX a Guerra Fria (1945-1991) entre os EUA e
a URSS dominou o cenario mundial com batalhas nucleares globais. Os governos
dos EUA e da URSS aceitaram a distribuicdo global de forcas no final da Segunda
Guerra Mundial, o que equivalia, no entanto, a um equilibrio de poder desigual. De
acordo com Hobsbawm (1995, p. 247),

as duas superpoténcias estenderam e distorceram demais suas economias
com uma corrida armamentista macica e muito dispendiosa, mas o sistema
capitalista mundial podia absorver os 3 trilhdes de doélares de divida —
essencialmente para gastos militares — a que chegaram, na década de
1980, os EUA, até entdo o maior Estado credor do mundo.

A Guerra Fria foi “[...] o resultado de quarenta anos de competicao constante
entre grandes Estados industriais para armar-se com vistas a uma guerra que podia
estourar a qualquer momento [...]” (HOBSBAWM, 1995, p. 250). As duas
superpoténcias “[...] usaram a ameaga nuclear, quase com certeza sem intencao de
cumpri-la [...]” (HOBSBAWM, 1995, p. 227). Ao analisar o contexto e as ameacas de
utilizacdo de armas nucleares durante a Guerra Fria, Zizek (2011a, p. 11, grifo do

autor) questionou:

a estratégia perfeita (se um dos lados ataca nuclearmente o outro, este
automaticamente vai responder, e os dois serdo destruidos) tinha um defeito
fatal: e se o lado atacante contar com o fato de que, mesmo depois do
primeiro ataque, seu adversario continue agindo racionalmente? A escolha
deste, entdo, passa a ser: com seu pais praticamente destruido, ele pode
responder ao ataque, causando assim uma catéstrofe total e o fim da
humanidade, ou pode n&o responder ao ataque, permitindo assim a
sobrevivéncia da humanidade e assim pelo menos a possibilidade de
ressurgimento de seu proprio pais.

Na década de 1950, os paises mais dinamicos do entdo denominado Terceiro
Mundo, tiveram industrializacdo segregada e producdo propria substituida pela

importacdo de manufaturas. “A Era de Ouro continuou ancorada nas economias dos
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paises-nucleo do capitalismo” (HOBSBAWM, 1995, p. 264), Canada, EUA, Japéo,
Franca, Alemanha Federal, Italia Gra-Bretanha. A nova ordem econémica mundial
foi planejada pela nova ordem politica mundial. Contudo, a Era de Ouro abrangeu,
essencialmente, os paises capitalistas desenvolvidos. Segundo Cunha (1970, p.
262):

com a Revolucédo Industrial e divisdo do mundo em centros independentes e
areas periféricas dependentes, a América Latina passou do estagio colonial
para o neo-colonial, nela se dando a modernizacdo reflexa, que é muito
diversa do desenvolvimento global como processo social orgénico
autéctone.

Essa modernizacao reflexa, expressdo do neocolonialismo, ndo s6 impediu
gue a industrializacdo se desse autbnomamente, que o saber importado
fésse repensado e criticado a luz das circunstancias locais, como ainda deu
inicio a um processo de defasagem cultural praticamente irreversivel, na
medida em que atua ao mesmo tempo como frenador das potencialidades
criativas locais no momento mesmo em que as adog¢des sdo aceitas, alias
sempre com atraso, € como instrumento impeditivo no dominio do saber
mais contemporaneo. Isso ocorre num inquietante ritmo inversamente
proporcional ao do vertiginoso desenvolvimento dos centros
neocolonizadores perpetuando e agravando cada vez mais a extensdo do
atraso cultural.

Em 1957 a Comunidade Europeia foi um dos efeitos da Guerra Fria, uma
organizacdo que visou a integracdo das economias e dos sistemas legais dos
Estados-nacdo independentes: Franca, Republica Federal da Alemanha, Italia,
Paises Baixos, Bélgica e Luxemburgo. Ao final do Século XX, uniram-se: Gra-
Bretanha, Irlanda, Espanha, Portugal, Dinamarca e Grécia. A predominancia
econOmica mundial deixou de ser americana para tornar-se europeia e japonesa. De
acordo com Hobsbawm (1995, p. 238) “[...] & medida que a era da Guerra Fria se
estendia, abria-se um crescente fosso entre a dominagdo esmagadoramente militar,
e portanto politica, que Washington exercia na alianca e o enfraquecimento da
predominéncia econdmica dos EUA”.

As atividades econdmicas industriais continuaram centradas no mercado
interno. Contudo, na década de 1960, a economia tornou-se transnacional, “[...] um
sistema de atividades econbGmicas para as quais os territoérios e fronteiras de
Estados ndo constituem o0 esquema operatdrio basico, mas apenas fatores
complicadores” (HOBSBAWM, 1995, p. 272). Em sua analise, lanni (1996, p. 131)

afirma que:
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ndo se trata de negar a vigéncia do Estado-nacdo, assim como do grupo
social, classe social, partido politico, movimento social. Tanto o individuo
como a coletividade, assim como a nacdo e a nacionalidade continuam
ativos, presentes e decisivos. Mas todos estdo inseridos no ambito do
globalismo, adquirindo significados e possibilidades no &ambito das
configuracdes e dos movimentos da sociedade global. Nesse sentido é que
as sociedade global é o novo palco da histéria, das realizacbes e luta
sociais, das articulagdes e contradicbes que movimentam uns e oOutros:
individuos e coletividades, na¢des e nacionalidades.

Na década de 1960 os regimes militares direitistas se expandiram na América
do Sul enquanto que, na América Central, com excecdo do México e da Costa Rica,
nunca deixaram de existir. Em 1964, as forcas armadas tomaram o poder no Brasil
contra “[...] os herdeiros do grande lider populista brasileiro Getulio Vargas (1883-
1954), que se deslocavam para a esquerda no inicio da década de 1960 e ofereciam
democratizagdo, reforma agraria e ceticismo em relagdo a politica americana”
(HOBSBAWM, 1995, p. 429). “Na Argentina, no Brasil, na Grécia, no Chile e na
Turquia, os militares proclamaram um estado de emergéncia a fim de controlar o
“‘caos” da politizagdo generalizada” (ZIZEK, 2011a, p. 133). Assim, no ambito
educacional, Corréa (1969, p. 16), elucida que “em 1965 iniciou-se o planejamento
educacional brasileiro, integrado em um esférco global de planificacdo sécio-
econdbmica e com caracteristicas de elaboracdo técnica compativeis com as mais
modernas tendéncias”. Gersdorff (1969, p. 33) ao tratar da definicho econdmica da
educacdo e do treinamento, disserta sobre a utilidade da pesquisa para o

planejamento econdmico. Em suas palavras:

no Brasil, ao que parece, os recursos destinados a educacao formal e ndo-
formal esté@o longe de acompanhar a aceleracdo do desenvolvimento social
e econbmico almejada pelo Govérno e pelo povo brasileiro. Compete pois a
pesquisa informar se o planejamento realizado até agora (plano trienal,
decenal etc.) estard certo ou se deveria ser modificado e de que forma.

Nos EUA, a eleicao de John Fitzgerald Kennedy em 1960, foi derivada, n&o
da campanha contra a ameaca de dominagcdo mundial comunista, mas, da politica
de manutenc&o da concreta supremacia americana. Movimentos internacionais para
a paz foram dirigidos contra as armas nucleares, e, apesar da certeza do confronto
militar, a alta tecnologia e os altos gastos da competicdo entre as superpoténcias,

nao foram decisivos. Segundo Hobsbawm (1995, p. 233),
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[...] os dois complexos industrial-militares eram estimulados por seus
governos a usar sua capacidade excedente para atrair e armar aliados e
clientes, e, a0 mesmo tempo, conquistar lucrativos mercados de exportacao,
enquanto reservavam apenas para si 0s armamentos mais atualizados e,
claro, suas armas nucleares. Pois na pratica as superpoténcias mantiveram
seu monopdlio nuclear.

A economia transnacional, sem fronteiras determinaveis, teve inicio na
década de 1970 e foi acompanhada de crescente internacionalizacdo. Essa
transnacionalizacdo foi caracterizada pela existéncia e aumento abrangente de
empresas transnacionais, pela nova divisdo internacional do trabalho e pelo aumento
do financiamento externo (HOBSBAWM, 1995). Os paises do chamado “Terceiro
Mundo” abasteceram o mercado mundial com suas novas industrias. O processo de
manufatura tornou-se transnacional e o globo se tornou sua unidade real. lanni
(1996, p. 131) considera que “a nova divisdo transnacional do trabalho e da
produgéo provoca todo um rearranjo das fronteiras, recobrindo ou atravessando as
mais diversas formas de organizacdo social do trabalho e producéo tribais, locais,
nacionais e regionais”.

Entre os anos de 1965 e 1985 no Brasil, 0o neoliberalismo adotado pelos
governos militares alterou, profundamente, as relacdes entre o Estado e a sociedade

civil. O neoliberalismo, nas palavras de lanni (2000, p. 65):

[...] preconiza o “Estado Minimo”, compreendendo a reforma do estado, a
desestatizacdo da economia, a privatizagdo das empresas estatais, a
privatizacdo da educacéo, saude, previdéncia; a redefinicao das rela¢des de
trabalho, o abandono de compromissos do estado de Bem-Estar Social.

No neoliberalismo “é evidente o predominio da légica do capital em
praticamente todas as esferas da vida social” e sob varios aspectos “[...] implica a
crescente administragcéo das atividades e idéias de individuos e coletividade” (IANNI,
1998, p. 112). A predominancia do neoliberalismo, como pratica e como ideologia,
caracteriza-se por ser contra o socialismo e contra a social democracia. Segundo

lanni, (1998, p. 112), o neoliberalismo:

manteve e mantém uma campanha inexoravel contra tudo o que possa ser
ou parecer “social’, de modo a priorizar tudo 0 que possa ser ou parecer
“econdmico”. Em lugar do planejamento, o mercado; em substituicdo ao
coletivismo, o individualismo; em vez de socialismo ou social-democracia, o
capitalismo; mas sempre preservando e aperfeicoando o planejamento das
corporagdes transnacionais e das organizac6es multilaterais, inclusive para
fazer face as crises do capitalismo.
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Em 1970, nenhum grande territério continuou sob administracdo direta das
ex-poténcias colonialistas ou seus regimes de colonos. Entre os anos de 1974 e
1979, nova onda de revolu¢des foi marcada pelo fracasso publico e pela derrota do
governo americano que ocasionou a Segunda Guerra Fria e coincidiu com a crise
econdmica mundial. “Governos da direita ideolégica, comprometidos com uma forma
extrema de egoismo comercial e laissez-faire, chegaram ao poder em varios paises
por volta de 1980”. O governo de Ronald Reagan (1981-1989) e de Margareth
Thatcher (1979-1990) foram dirigidos “[...] contra o Estado do Bem-estar Social, e
contra qualquer outro Estado interventor” (HOBSBAWM, 1995, p. 245).

Na década de 1970 houve uma nova divisdo internacional do trabalho: “[...]
uma macica transferéncia de industrias que produziam para o mercado mundial, da
primeira geracdo de economias industriais, que antes as monopolizavam, para
outras partes do mundo” (HOBSBAWM, 1995, p. 354). Grandes empresas do Velho
Mundo Industrial transferiram para o Terceiro Mundo processos de pesquisa e
desenvolvimento em industrias de alta tecnologia. Desse modo, segundo Poignant
(1971, p. 198),

a efetivacAo e mesmo aceleracdo do crescimento econdmico de um
empreendimento social constitui imperativo politico absoluto nos paises
econdbmicamente mais adiantados e nos paises considerados “em
desenvolvimento”; para consegui-lo, cada pais elabora, explicita ou
implicitamente, uma politica econémica e social.

Abreu (1956, p. 108) destaca que:

como motivo socio-econdmicos influenciadores da necessidade da pesquisa
e da acdo planejada em educacdo, temos que o resultado social das
revolugbes industrial e tecnoldgica constitui verdadeiro impacto
determinante da necessidade de politica racionalmente planejada na
conducéo dos assuntos da educacéao.

De acordo com Hobsbawm (1995, p. 274), “o mundo desenvolvido passou a
exportar um pouco mais de suas manufaturas para o resto do mundo, porém — mais
significativamente — o Terceiro Mundo passou a exportar manufaturas para 0s
paises industriais desenvolvidos em escala substancial” (HOBSBAWM, 1995, p.
274).
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Nos paises de Terceiro Mundo a industrializacdo conquistou mercados e
exportacdo, mas, custou a velha protecdo de mercados internos. Além das grandes
transformacdes industriais, “a revolugdo nos transportes e comunicagdes modernos
tornou possivel e econbmica uma produgcdo verdadeiramente mundial”
(HOBSBAWM, 1995, p. 354). A crescente economia mundial capitalista e sua
crescente globalizacao transformou o conceito de Terceiro Mundo. De acordo com
Hobsbawm (1995, p. 358),

[...] @ grande mudanga no Terceiro Mundo foi provavelmente a feita pelas
novas e crescentes classes média e média baixa de migrantes empenhados
no mesmo método, e a grande forma de sua vida econdmica era —
sobretudo nos paises mais pobres — a economia informal, que escapava
das estatisticas oficiais.

Quanto ao inicio da participacdo do Brasil no capitalismo transnacional, lanni
(2000, p. 64) afirma que:

simultaneamente a interpretacdo simbolizada na “industrializagédo
substitutiva de importacbes”, ou no projeto de “capitalismo nacional”,
desenvolve-se a tese de que a economia brasileira deveria beneficiar-se ao
maximo da “inser¢do” na economia mundial. Trata-se de pbér em pratica o
projeto de “capitalismo associado”, baseado no reconhecimento de que
essa seria a Unica e realmente eficaz, produtiva e lucrativa via de
desenvolvimento econémico. Combatem-se todas e quaisquer férmulas
nacionalistas; preconiza-se o internacionalismo, o multinacionalismo e, nas
décadas finais do século XX, o globalismo (IANNI, 2000, p. 64).

Os argumentos neoliberais estavam alinhados as diretrizes teoricas e praticas
formuladas e induzidas por instituicbes como: Organizacdo das Nacfes Unidas
(ONU), Banco Mundial (BIRD) e Fundo Monetario Internacional (FMI) (IANNI, 2000).

Sob o neoliberalismo, como prética e ideologia desenvolvem-se muitissimo,
as técnicas de organizacdo, producdo, administracdo, informacao,
comunicacao e controle das atividades sociais em geral, compreendendo a
economia, a politica e a cultura, em quase tudo € material e espiritual, ou
real e imaginario (IANNI, 1998, p. 115).

De modo geral, a Segunda Guerra Fria (1979-1985) foi devida a agressao
pelas trés poténcias descontentes: Alemanha, Japdo e Itdlia. Esses paises
dependiam de rapida ofensiva pois ndo possuiam recursos suficientes e,

esmagadoramente maiores, como de seus inimigos potenciais. Para os EUA a



102

Alemanha nazista caracterizava-se problema mais sério que qualquer outro
problema global.

No final da década de 1980, os EUA e a URSS estavam razoavelmente
satisfeitos com a solidez de suas economias. Ronald Reagan — presidente dos EUA
— e Mikhail Gorbachev — Secretario-Geral do Partido Comunista da Unido Soviética
(1985-1991) — foram os grandes apaziguadores da Segunda Guerra Fria que acabou
porque, ambas as poténcias, EUA e Unido Soviética, reconheceram o absurdo da
corrida nuclear (HOBSBAWM, 1995). Ao analisar os dois grandes regimes

econdmicos, Zizek (2003, p. 161) afirma que:

o0 movimento socialista definitivamente rachou entre o reformismo
parlamentar social-democrata e a nova ortodoxia stalinista, enquanto o
marxismo ocidental, que se absteve de apoiar abertamente qualquer um dos
dois polos, abandonou o envolvimento politico direto e tornou-se uma parte
da méquina académica existente, estabelecendo, a partir dai, uma tradi¢cdo
gue vai da Escola de Frankfurt até os atuais Estudos Culturais.

O socialismo soviético se caracterizou como alternativa global para o sistema
mundial capitalista, ou seja, “[...] as perspectivas do socialismo como alternativa
global dependiam de sua capacidade de competir com a economia mundial
capitalista [...]” (HOBSBAWM, 1995, p. 247). Contudo, a interagdo da economia
soviética com a economia mundial capitalista tornou o socialismo vulneravel e o

socialismo perdeu suas forgas.

2.1.3 Desenvolvimento cientifico e tecnoldqico...

Entre os anos de 1945 e 1990, o mundo esteve em constante mudanca, em
transformacdo tecnoldgica e inovagdo cultural. O desenvolvimento econémico
ocasionou 0 éxodo do campo devido ao progresso agricola. Os paises industriais
desenvolvidos tornaram-se os grandes produtores agricolas para o mercado mundial
com producdo mecanizada e realizacdes biotecnolégicas. Os paises do Terceiro
Mundo se concentravam em safras especializadas destinadas ao mundo

desenvolvido. Segundo Hobsbawm (1995, p. 346):
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a sede de conhecimento explica muito da espantosa migracdo em massa da
aldeia para a cidade que esvaziou o campo do continente sul-americano, a
partir da década de 1950. Pois todas as pesquisas concordam em que a
atracdo da cidade estava ndo menos nas melhores oportunidades de
educacéo e formacéao para as criancgas.

Apébs os anos de 1960, a Organizacdo de Cooperagdo e Desenvolvimento
Econbémico (OCDE) previu crescimento econdmico para 0S paises capitalistas
desenvolvidos. A economia americana, por exemplo, aumentou seu Produto
Nacional Bruto (PNB) em dois tercos (HOBSBAWM, 1995). Contudo, a chamada Era
de Ouro foi um fenbmeno mundial: tanto expandiu o mundo industrial quanto
aumentou a poluicdo e a deterioracdo ecoldgica derivadas do impacto das atividades
humanas, urbanas e industriais, sobre a natureza.

A industrializacdo substituiu a capacidade humana pela capacidade das
maquinas e o trabalho humano por forgas mecanicas. “O desempenho e a
produtividade da maquinaria podiam ser elevados constantemente, e para fins
praticos interminavelmente, pelo progresso tecnolégico, e seu custo,
dramaticamente reduzido” (HOBSBAWM, 1995, p. 404). Ao analisar o emprego do
trabalho humano pelo sistema capitalista, Hobsbawm (1995, p. 404) afirmou que:

de qualquer modo, o custo do trabalho humano ndo pode, por nenhum
periodo de tempo, ser reduzido abaixo do custo necessario para manter
seres humanos vivos num nivel minimo aceitdvel como tal em sua
sociedade, ou na verdade em qualquer nivel. Os seres humanos ndo foram
eficientemente projetados para um sistema capitalista de produgéo. Quanto
mais alta a tecnologia, mais caro o componente humano de produgdo
comparado com 0 mecanico.

ApoOs a Segunda Guerra Mundial o crescimento econémico foi ocasionado
pela revolucao tecnoldgica e pela avangada pesquisa cientifica. Um periodo em que
“[...] a revolugao tecnoldgica entrou na consciéncia do consumidor em tal medida
que a novidade se tornou o principal recurso de venda para tudo [...]” (HOBSBAWM,
1995, p. 261) inclusive para produtos inovadores miniaturizados e portateis.
Pesquisa & Desenvolvimento tornaram-se fundamentais para o crescimento
econdmico e fortaleceram, ainda mais, as economias desenvolvidas de mercado. A
inovacao tornou-se processo permanente e indispensavel nos custos de producao
com investimentos macicos e continuos em que “os seres humanos s6 eram
essenciais para tal economia num aspecto: como compradores de bens e servigos”
(HOBSBAWM, 1995, p. 262). Para o neoliberalismo,
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os principios da eficacia, produtividade, competitividade e lucratividade, lado
a lado com a racionalizagdo das instituicdes, organizacdes, empresas e
corporacles publicas e privadas, nacionais e transnacionais, tendem a
generalizar-se e a predominar. As tecnologias de todos os tipos, das
mecanicas as eletrbnicas, das reais as virtuais, multiplicam-se em escala
acelerada, influenciando a producdo, comunicacédo, informacédo e controle.
Aos poucos, tudo parece organizado e em movimento, em ambito mundial,
como uma vasta e complexa teia de redes atravessando as coisas, as
gentes e as idéias (IANNI, 1998, p. 116).

Ao lado da incalculavel inovagdo tecnoldgica, houve “[...] uma substancial
reestruturacdo e reforma do capitalismo e um avanco bastante espetacular na
globalizacdo e internacionalizagcdo da economia” (HOBSBAWM, 1995, p. 264).
Contribuiram para isso: a reestruturacdo econémica que facilitou para os Estados o
planejamento e a administracdo da modernizacdo, aumentou a demanda para
Franca, Espanha, Japéo, Cingapura e Coréia do Sul, e reduziu a desigualdade
econbmica derivada do compromisso com a seguridade social e previdenciaria.
Acerca do funcionamento do neoliberalismo, lanni (1998, p. 116, grifo do autor)

afirma que:

0 mundo neoliberal tende a ser ndo s6 um mundo sistémico mas também
tecnocratico, mesmo porque ambos fundam-se na mesma razdo
instrumental. Sendo assim, esta composto o ambiente e o cendrio das
organizagdes, redes, internets e outras modalidades de articulacéo,
agilizagdo, administracdo, producdo, controle e mando que garantem a
vigéncia e o predominio das associagfes, blocos ou estruturas mundiais de
poder. Aos poucos, os “progressos” das tecnologias de todo tipo garante a
vigéncia, o predominio e a abrangéncia de formas autoritarias, autocraticas
ou simplesmente totalitarias de gestdo das formas de producéo, circulagéo,
troca e consumo, em ambito local, nacional, regional e mundial.

Na segunda metade do Século XX o mundo tornou-se urbanizado e as
ocupacdes passaram a exigir educacdo secundaria e superior, “[...] a alfabetizagao
basica, era na verdade a aspiragéo de todos os governos [...]” (HOBSBAWM, 1995,
p. 289). A alfabetizacdo em massa foi multiplicada em ritmo extraordinario. A nova
economia transnacional impds aos governantes e aos planejadores a necessidade
de formagdo de um numero muito maior de administradores, de professores e de
especialistas técnicos.

Na década de 1960, os paises recém independentes fizeram “[...] de suas
proprias instituicbes de educacdo superior um simbolo de independéncia [...]"
(HOBSBAWM, 1995, p. 292). As universidades foram eficazes na expressao

nacional e internacional do descontentamento politico e social. Nesse ambito, “o
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efeito mais imediato da rebelido estudantil européia foi uma onda de greves
operarias por maiores salarios e melhores condi¢gdes de trabalho” (HOBSBAWM,
1995, p. 296). Os partidos e movimentos operarios eram convictos de que somente a
acao coletiva organizada mudaria a situagéo dos trabalhadores.

A classe operaria se tornou vitima das novas tecnologias: homens e mulheres
foram substituidos por maquinas automatizadas. Os trabalhadores qualificados e os
supervisores que ocupavam o topo da classe operaria se adaptaram, mais
facilmente a producdo moderna de alta tecnologia. Nas palavras de Hobsbawm
(1995, p. 265) “o impacto da tecnologia gerada pela alta pesquisa na indastria civil
provavelmente sé se tornou substancial nas Décadas de Crise depois de 1973,
quando se deu a grande inovacdo na tecnologia de informagdo e na engenharia
genética”. Quanto ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico na sociedade

capitalista, Sobral (1986, p. 289) afirma que:

[...] a producéo e a apropriacdo da pesquisa cientifica e tecnoldgica é
permeada por interesses econémicos, politicos e ideolégicos de classes e
de segmentos sociais, questionando assim a nocdo de neutralidade
cientifica e evidenciando uma relagdo entre ciéncia e poder.

Em fins do Século XX a revolucao cultural foi caracterizada pela suplantacéo
do individuo sobre a sociedade. No decorrer da década de 1980 tornou-se cada vez
mais nitida a soberania do puro mercado: “[...] o capitalismo venceu porque n&o era
apenas capitalista [...]", mas também, cultural. A medida que a economia mundial se
tornou global e que “...] cresciam as divisbes entre os pobres, também a
globalizagdo provocava movimentos mais evidentes de seres humanos que
cruzavam as linhas divisorias entre regides e classificagdes” (HOBSBAWM, 1995, p.
355).

2.1.4 A crise do final do século...

Na Era de Ouro, 0s povos que vivem nos paises capitalistas ricos estavam
protegidos por sistemas de previdéncia e de seguridade social. Com isso, “[...] havia
menos inquietacdo social do que se poderia esperar, embora as finangas do governo



106

se vissem espremidas entre enormes pagamentos de beneficios sociais, que subiam
mais depressa que as rendas do Estado [...]” (HOBSBAWM, 1995, p. 397). Os
Estados nacionais nas décadas de crise perderam seus poderes econdmicos, quase
todos estavam profundamente endividados.

Apoés a metade da década de 1970, o individualismo foi reforcado mediante o
fracasso e a impoténcia de politicas econdmicas convencionais que foram
dominadas pelos defensores do livre-mercado, modelo impulsionado pela
globalizagdo da economia de mercado mundial. Nas palavras de Hobsbawm (1995,
p. 340),

na verdade, os regimes mais profundamente comprometidos com a
economia de laissez-faire eram também as vezes, e notadamente no caso
dos EUA de Reagan e da Gra-Bretanha de Thatcher, profunda e
visceralmente nacionalistas e desconfiados do mundo externo.

A década de 1980 foi de severa depressdo econdmica. Na Africa ocidental e
na América Latina o crescimento do Produto Interno Bruto (PIB) cessou. No Oriente,
enguanto a economia na regido soviética se desintegrava, a economia chinesa
crescia espetacularmente. O Brasil seria “[...] campedo mundial de desigualdade
econdmica [...]", caracterizado como “[...] monumento de injustiga social, os 20%
mais pobres da populag&o dividiam entre si 2,5% da renda total da nag&o, enquanto
0s 20% mais ricos ficavam com quase dois tercos dessa renda” (HOBSBAWM,
1995, p. 397).

A década de 1980 e o inicio da década de 1990 foram caracterizadas por “[...]
desemprego em massa, depressdes ciclicas severas, contraposi¢cao cada vez mais
espetacular de mendigos sem teto a luxo abundante, em meio a rendas limitadas de
Estado e despesas ilimitadas de Estado” (HOBSBAWM, 1995, p. 19). Contudo, a
crise nao foi restrita ao aspecto econdémico, abarcou também o aspecto politico. Os
regimes comunistas em colapso produziram incerteza politica, caos, guerra civil,
destruiu o sistema internacional que sustentou por quase quarenta anos as relagoes
internacionais e revelou o quanto eram precérios os sistemas politicos internos. Ou
seja, “[...] as tensbes das economias em dificuldades minaram os sistemas politicos
das democracias liberais, parlamentares ou presidenciais [...]” (HOBSBAWM, 1995,

p. 20). Isso fez com que os Estados-nacéo territoriais, soberanos e independentes,
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as unidades basicas da politica, fossem destruidos pela economia supranacional ou
transnacional.

Na década de 1990 os trés paises maiores devedores da divida internacional
foram: o Brasil, o México e a Argentina, de 60 a 110 bilhBes de dolares
(HOBSBAWM, 1995). O colapso das economias do bloco soviético e a crise da
divida do Terceiro Mundo, aumentaram o numero de paises dependentes de
empréstimos dispostos por paises ricos: “o triunfo da teologia neoliberal na década
de 1980 na verdade traduziu-se em politicas de privatizacdo sistematica e
capitalismo de livre mercado impostas a governos falidos [...]" (HOBSBAWM, 1995,
p. 420). Apesar do protecionismo, utilizado para autodefesa do Estado-nacao,
Hobsbawm (1995, p. 415) afirma que:

o livre comércio global continuou sendo o ideal e, em medida
surpreendente, a realidade — mais ainda ap6s a queda das economias
comandadas por Estados —, embora varios Estados desenvolvessem
métodos até entdo ndo conhecidos de proteger-se contra a competicdo
estrangeira.

As organizagdes internacionais foram derivadas da necessidade de
coordenacao global. Assim por exemplo, conservacdo e Meio Ambiente, tornou-se
problema global e cada vez mais reconhecido como urgente e derivado da
capacidade mundial de cada vez mais produzir bens e servicos de variedade
interminavel. Ocorreu que “o mundo estava repleto de uma tecnologia revolucionaria
em avango constante, baseada em triunfos da ciéncia natural [...]” (HOBSBAWM,
1995, p. 22). De modo geral, 0 Século XX foi caracterizado por longo periodo de
progresso material, intelectual e moral apesar de que em seu decorrer, as guerras
travadas foram contra a economia e a infraestrutura de Estados contra suas
populagbes civis. Para Hobsbawm (1995, p. 400), “os defensores da liberdade
individual absoluta ndo se avaliavam com as evidentes injusticas sociais do
capitalismo de mercado irrestrito, mesmo quando (como no Brasil durante a maior
parte da década de 1980) ndo produzia crescimento econémico”.

Outra transformacgédo caracteristica do Século XX foi a desintegracdo dos
velhos padrdes de relacionamento social humano em detrimento da predominancia
dos valores individuais associais absolutos de ideologias oficiais ou ndo. “Essa
sociedade, formada por um conjunto de individuos egocentrados sem outra conexao

entre si, em busca apenas da propria satisfacdo (o lucro, o prazer ou seja 14 o que
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for), estava sempre implicita na teoria capitalista” (HOBSBAWM, 1995, p. 25),
derivada de uma econdmica industrial baseada na empresa privada. Quanto a

educacao, Zizek (2011b, p. 10, grifo do autor) afirma que:

[...] assistimos ao desmantelamento gradual do aparelho ideoldgico do
Estado da escola burguesa classica: o sistema escolar é cada vez menos
uma rede compulsoria elevada acima do mercado e organizada diretamente
pelo Estado, portadora de valores esclarecido (liberté, égalité, fraternité); em
nome da féormula sagrada de “menor custo, maior eficiéncia”, vem sendo
cada vez mais tomado por varias formas de PPP (parceria publico-privada).

A globalizagéo da economia deixou os governos dos Estados sob o comando
do incontrolavel mercado mundial. lanni (1998, p. 112) explica que “a globalizagao
de que se fala em todo o mundo significa principalmente globalizacdo do capitalismo,
mas de um capitalismo no qual predomina o neoliberalismo, sempre combatendo
duramente tudo o que € social tanto no socialismo como na social-democracia”.

Ainda mais,

no fim do século XX, quando estd em curso um novo ciclo de globalizagao
do capitalismo, os remanescentes das oligarquias patriarcais readquirem
papéis politicos importantes na intermediacdo entre as diretrizes neoliberais
predominantes no dmbito do aparelho estatal e as raizes socioculturais e
clientelisticas remanescentes em distintas regies do pais. As oligarquias
garantem bases sociopoliticas, e obviamente econémicas, para o bloco de
poder comprometido com a globalizacdo neoliberal da economia brasileira
(IANNI, 2000, p. 59).

Nas décadas de 1970 e 1980, a revolucao tecnoldgica transformou o sistema
de producédo, tornou-o globalizado e/ou transnacionalizado em uma extensao
extraordinaria e com consequéncias incalculaveis. Segundo Hobsbawm (1995, p.
24),

talvez a caracteristica mais impressionante do fim do século XX seja a
tensdo entre esse processo de globalizacdo cada vez mais acelerado e a
incapacidade conjunta das instituicbes publicas e do comportamento
coletivo dos seres humanos de se acomodarem a ele (HOBSBAWM, 1995,
p. 24).

Ao final da década de 1980, os neoliberais atacaram a ineficiéncia, a rigidez e
o desperdicio econdmico das politicas de governo. Acerca do desenvolvimento do

neoliberalismo, lanni (1998, p. 113) avalia que:
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de acordo com a ideologia e pratica do neoliberalismo, trata-se de alterar
habitos, atitudes, expectativas, procedimentos, instituicbes e ideais, de
modo a abrir 0 maximo os espacos para 0 mercado, a iniciativa privada, a
empresa, a corporagdo e o conglomerado. Deixar que os “fatores da
producdo” desenvolvam-se livre e abertamente, além dos territérios e
fronteiras, de tal maneira que o florescimento do capitalismo propicie o
florescimento da “liberdade”. Tudo deve ser condicionado a dinamica da
economia, do mercado, dos fatores da producdo, da livre iniciativa, da
corporagdo, da acumulacdo, da reproducdo ampliada do capital, de tal
modo que tudo o que possa ser social, politico e cultural seja visto como
encadeado, influenciado ou determinado pela dindmica da economia.

Em 1993, a Comunidade Europeia se constituiu como alternativa ao plano
americano de integragéo europeia. Ou seja, “[...] embora os EUA fossem incapazes
de impor em detalhes seus planos politico-econbmicos aos europeus, eram
suficientemente fortes para dominar seu comportamento internacional’
(HOBWBAWM, 1995, p. 238).

No Terceiro Mundo, paises de recente industrializacdo, a Era de Ouro
diminuiu consideravelmente o numero de paises dependentes da agricultura. A
extraordinaria explosdo econdbmica trouxe, como subproduto, a poluicdo e a
deterioragcdo ecologica, “[...] a ideologia de progresso dominante tinha como certo
que o crescente dominio da natureza pelo homem era a medida mesma do avancgo
da humanidade” (HOBSBAWM, 1995, p. 257). Segundo Zizek (1996, p. 7), “parece
mais facil imaginar o “fim do mundo” que uma mudanca muito mais modesta no
modo de produg¢ao, como se o capitalismo liberal fosse o “real” que de algum modo
sobreviverd, mesmo na eventualidade de uma catastrofe ecoldgica global...”. De
modo geral, em meados do Século XX, as atividades humanas, urbanas e
industriais, impactaram sobre a natureza. Foram sérias as consequéncias da
explosdo do tradfego movido por petréleo e a poluicdo da atmosfera sentida de
imediato.

Na analise que faz acerca de um novo ciclo do processo de globalizacéo,

lanni (2000, p. 59), afirma que, no fim do século XX,

[...] os remanescentes das oligarquias patriarcais readquirem papéis
politicos importantes na intermediagdo entre as diretrizes neoliberais
predominantes no ambito do aparelho estatal e as raizes socioculturais e
clientelisticas remanescentes em distintas regiées do pais. As oligarquias
garantem bases sociopoliticas, e obviamente econémicas, para o bloco de
poder comprometido com a globalizacdo neoliberal da economia brasileira.
Mesmo porque as oligarquias “modernizaram-se”, associando-se em
empresas, corporacdes e conglomerados, dando particular atencdo aos
meios de comunicac¢do, a midia em geral; transformando-se em “oligarquias
eletrbnicas.
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No final do Século XX e inicio do Século XXIl, os governantes adotaram
diretrizes conjuntas as corporagfes transnacionais e as organizagfes multilaterais
como o Fundo Monetério Internacional (FMI), o Banco Internacional para
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e a Organizacdo Mundial do Comércio
(OMC), muitas vezes alheais ou adversas as tendéncias predominantes na

sociedade civil. Segundo lanni (2000, p. 65):

a maioria dos setores sociais, compondo a maior parte do povo, tem sido
alijada de conquistas sociais que haviam alcancado em longas décadas de
lutas sociais. Grande parte da sociedade estd sendo desafiada a
reorganizar-se e movimentar-se de modo a sobreviver em um contexto no
qual o estado se transforma em aparelho administrativo de classes e grupos
sociais, ou blocos de poder, dominantes em escala mundial.

O novo ciclo de globalizacdo do capitalismo, as classes sociais e as lutas de
classes defrontam-se com a determinacdo mesclada do “nacional” e do “mundial”.
De acordo com Zizek (1996, p. 20):

hoje em dia, no capitalismo tardio, quando a expansdo dos novos meios de
comunicacdo de massa permite, a0 menos em principio, que a ideologia
penetre efetivamente em todos os poros do corpo social, o peso da
ideologia como tal diminui: os individuos ndo agem da forma como agem em
funcao, primordialmente, de suas crencas ou convic¢des ideoldgicas — ou
seja, a reproducdo do sistema, em sua maior parte, contorna a ideologia e
confia na coercdo, nas normas legais e do Estado, e assim por diante.

Nas palavras de lanni (2000, p. 67) “ressurgem as pesquisas e 0s debates
sobre imperialismo e globalismo, buscando repensar o0 nacionalismo e o
internacionalismo, compreendendo que o novo ciclo de globalizagdo do capitalismo
institui um outro e novo palco da historia, de lutas sociais”. Ao avaliar os efeitos do

neoliberalismo, Zizek (2011b, p. 13) afirma que:

hoje, a ideologia dominante pretende nos fazer aceitar a “impossibilidade”
da mudanca radical, da abolicdo do capitalismo, da democracia néo restrita
ao jogo parlamentar etc., para tornar invisivel o impossivel/real do
antagonismo que transcende as sociedades capitalistas.

Ao dissertar sobre um dos acontecimentos mais marcantes do inicio do
século XXI, Zizek (2011a, p. 56) afirma que o atentado ao World Trade Center, em
11 de setembro de 2001, nos EUA,
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longe de apontar para a guerra do século XXI, a exploséo e colapso das
torres gémeas do WTC em setembro de 2001 foram, pelo contrario, o Gltimo
grito espetacular da guerra do século XX. O que nos espera € algo muito
mais estranho: o espectro de uma guerra “imaterial’, em que o ataque é
invisivel — virus, venenos que podem estar em qualquer lugar ou em lugar
nenhum. No plano da realidade material visivel, nada acontece, nenhuma
grande exploséo; ainda assim o universo conhecido comeca a desmoronar,
a vida a se desintegrar.

As primeiras décadas do século XXI, como abordamos neste estudo, mostram
gue o imperialismo e o globalismo, longe de perderem suas forcas, estdo em pleno
processo de ressignificacdo das politicas econdbmicas que tem reforcado
contradicdes sociais, desigualdades nacionais e internacionais que colocam em risco
as nacdes. Nao sabemos ainda, 0 que esta por vir. A humanidade
transnacionalizada encontra-se entre o real e o virtual, entre 0 progresso econdmico
de poucos e a paralizacdo de muitos submissos a ideologias que simulam o

protagonismo da maioria dos setores sociais como verdades absolutas.
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3 A PESQUISA EDUCACIONAL NO BRASIL — SECULO XX E INiCIO DO
SECULO XXI

A criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), do Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) e dos Centros Regionais de Pesquisa
Educacional (CRPE), instalados nas cidades de Recife, Salvador, Belo Horizonte,
Séo Paulo e Porto Alegre foi de grande relevancia no processo de institucionalizacao
da pesquisa educacional no Brasil.

Nesse capitulo apresentamos como ocorreu 0 processo de criacao do INEP,
do CBPE e dos CRPEs, bem como, a institucionalizagdo da pesquisa educacional e
a criacdo de meios para sua divulgacéo: os periddicos cientificos.

3.1 A institucionalizacdo da pesquisa educacional no Brasil: o Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos

As primeiras referéncias apontadas sobre a necessidade de
institucionalizacdo de um 6rgdo nacional destinado aos estudos pedagdgicos
encontram-se no Primeiro Império. Em 1823, a Assembleia Constituinte propés a
criacdo de um instituto encarregado da verificacdo dos resultados do ensino no
Brasil. De acordo com o primeiro artigo publicado pela revista “Educacéo e Ciéncias
Sociais”, intitulado “Os estudos e as pesquisas educacionais no Ministério da
Educacao e Cultura” (1956, p. 5):

ndo era bem um instituto de estudos de problemas educacionais, mas se propunha,
ja entdo, a necessidade de controlar, por meio de verificagdes adequadas, o que era
ensino e o que déle resultava, como que num modo indireto de estudar os
problemas porventura existentes.

No Segundo Império foi criado o Conselho Geral de Instrucdo Publica com
objetivo de controlar e examinar as questbes gerais do ensino. A Comissédo de
Instrucdo Publica, de 1846, denominou-o Conselho Superior de Instrucdo Publica,
modo como foi apresentado no projeto do ministro Paulino José Soares de Sousa,
em 1870. Em 1877, o projeto foi renovado pelo ministro José Bento da Cunha
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Figueiredo. Em 1882, o deputado Rui Barbosa apresentou um projeto em que o
conselho passaria a se chamar Conselho Superior de Instrucdo Nacional e teria,
além da ideia de conselho, também a ideia de um o6rgdo especifico de estudos
educacionais.

O orgéao destinado especificamente a estudos educacionais seria denominado
Museu Pedagogico, mas, por pretensao de Franklin Américo de Meneses Ddéria, em
1883, passou a se chamar Museu Nacional Escolar. O Museu, que traria a ideia
diretriz do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), seguiria o0 modelo do
Musée Pédagogique francés e teria como objetivos:

[...] encorajar a pesquisa educacional e o aperfeigoamento dos métodos de
ensino, a contribuir para o aperfeicoamento da cultura de professores e
mestres, a informar os pais e mestres sébre as possibilidades educacionais,
etc. (OS ESTUDOS..., 1956, p. 6, grifo nosso).

Nos primeiros anos de Republica, o Decreto n.° 667, de 16 de agosto de
1890, determinou “[...] a criagcdo dum 6rgdo capaz de ser ‘0 centro propulsor das
reformas e melhoramentos de que carecesse a educagdao nacional” (OS
ESTUDOS..., 1956, p. 6). A essa época, o 6rgdo denominava-se Pedagogium que,
em 1896, transferido para o Distrito Federal, teve seu programa de acao restringido
e foi extinto em 1919.

Com a criacdo do Ministério dos Negécios da Educacdo e Salde Publica®,
pelo Decreto n.° 19.042, de 14 de novembro de 1930, a necessidade de criacdo de
um orgédo destinado ao estudo sistematizado dos problemas brasileiros de educacgéo
apontada no Primeiro Império foi reapresentada. Em 1934, foi essa uma das funcdes
da Diretoria Nacional de Educacédo. Outras fungbes abarcavam tarefas
administrativas mais amplas.

O ministro Gustavo Capanema, em 1936, ao reorganizar o Ministério da
Educacao e Saude, nome que o 6rgdo recebeu no ano de 1937, propds a retirada da
Diretoria Nacional de Educacdo e sua ampliacdo para Departamento Nacional de
Educacao. A esta diretoria coube os trabalhos de estudos e pesquisas; atribuicdes

daquele que seria denominado Instituto Nacional de Pedagogia. Esse projeto

4 O Ministério da Educacéo foi criado em 1930 com o nome: Ministério dos Negécios da Educacgédo e Saude
Puablica. O Ministério, desde sua criacdo até 1953, foi conhecimento como Ministério da Educacgédo e Saude. Em
1953, foi criado 0 Ministério da Educacao e Cultura, devido a autonomia dada a area da Saude. Em 1985 foi
criado o Ministério da Cultura. Em 1992 o Ministério da Educacé&o e Cultura foi transformado em Ministério da
Educacao e do Desporto, e, em 1995, o Ministério da Educacao. Disponivel em: portal.mec.gov.br. Acesso em:
11 mar 2015.
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ministerial se transformou na Lei n.° 378, de janeiro de 1937, e, trouxe no n.° 39
desse mesmo projeto, a referéncia de que o Instituto teria “[...] a finalidade de
‘realizar pesquisas sbbre os problemas do ensino, nos seus diferentes aspectos’”
(OS ESTUDOS..., 1956, p. 7, grifo nosso). Em 30 de julho de 1938, o Decreto-Lei n.°
580, definiu mais claramente os objetivos e 0 nome do novo 6rgao: Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos (INEP). Segundo José Carlos Rothen (2008, p. 16), “[...] o
Inep so foi efetivamente instalado quando as suas atividades foram vinculadas as do
Departamento Administrativo do Servigo Publico (DASP)”. As atividades do Inep

compreenderiam as seguintes categorias:

I. DOCUMENTACAO, histérica e ocorrente, de instituicbes educativas e das
doutrinas e técnicas pedagdgicas;

Il. INTERCAMBIO com instituicbes educacionais do pais e do estrangeiro;
lll. PESQUISA sbbre todos os problemas atinentes a organizagdo do
ensino, método e processos pedagdégicos;

IV. INVESTIGACOES no terreno da psicologia aplicada a educacéo e,
particularmente, s6bre orientacdo e sele¢éo profissional;

V. ASSISTENCIA E COOPERACAO TECNICA aos servicos estaduais,
municipais e particulares de educacdo, mediante consulta ou
independentemente dela;

VI. DIVULGACAO, por tddas as formas, de conhecimentos relativos a teoria
e a pratica pedagdgicas;

VIl. COOPERACAO ESPECIAL com o D.A.S.P., em estudos ou quaisquer
outras providéncias executivas, com respeito as atividades de selec¢éo,
especializacdo e readaptacao dos servidores publicos da Unido;

VIIl. COORDENACAO GERAL, de estudos, projetos e planos referentes as
atividades educacionais do Ministério da Educacgéo e Saude (O INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS EM SETE ANOS DE
ATIVIDADES, 1945, p. 109, grifo do autor).

Ao justificar a criacdo do Instituto, o presidente Getllio Vargas (1937-1945),
em mensagem que acompanhou o projeto ministerial ao poder legislativo, assim se

expressou:

ndo possui, ainda, 0 nosso pais um aparelho central destinado a inquéritos,
estudos, pesquisas e demonstracdes, sébre os problemas do ensino, nos
seus diferentes aspectos. E evidente a falta de um 6rgdo dessa natureza,
destinado a realizar trabalhos originais nos varios setores do problema
educacional, e ao mesmo tempo, a recolher, sistematizar e divulgar os
trabalhos realizados pelas instituicdes pedagogicas, publicas e particulares.
Além disso, incumbir-sei-a de promover o mais intenso intercambio no
terreno das investigagdes relativas a educagdo, com as demais nagbes em
gue éste problema esteja sendo objeto de particular cuidado da parte dos
poderes publicos ou das entidades privadas (O INSTITUTO..., 1945, p. 97,
grifo nosso).
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Assinado pelo presidente Getulio Vargas, o Decreto-Lei mudou o nome do
Instituto Nacional de Pedagogia para Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos,
orientou seu funcionamento como centro de estudos das questfes educacionais em
relagdo aos trabalhos do Ministério da Educacdo e Saude, e, elencou como

competéncias do Instituto:

a) organizar documentacdo relativa a histéria e ao estudo atual das
doutrinas e das técnicas pedagdgicas, bem como das diferentes espécies
de instituicbes educativas;

b) manter intercdmbio, em matéria de pedagogia, com as instituicbes
educacionais do pais e do estrangeiro;

€) promover inquéritos e pesquisas sdbre todos os problemas atinentes a
organizagdo do ensino, bem como sdbre os varios métodos e processos
pedagdgicos;

d) promover investigacdes no terreno da psicologia aplicada a educacéo,
bem como relativamente ao problema da orientacdo e sele¢do profissionais;
e) prestar assisténcia técnica aos servigos estaduais, municipais e
particulares de educacdo, ministrando-lhes, mediante consulta ou
independentemente desta, esclarecimentos e solugfes sdbre os problemas
pedagdgicos;

f) divulgar, pelos diferentes processos de difusdo, 0s conhecimentos
relativos a teoria e a pratica pedagdgicas (OS ESTUDOS..., 1956, p. 7, grifo
Nnosso).

Além dessas funcdes, caberia também ao INEP o trabalho cooperativo com o
Departamento Administrativo do Servico Publico (DASP) realizado por meio de
estudos ou quaisquer outras providéncias executivas referentes a selecao,
aperfeicoamento, especializacdo e readaptacdo dos funcionarios publicos da Uniao.
A DASP foi um dos o6rgdos centrais do governo do presidente Getulio Vargas
(ROTHEN, 2008). De acordo com o artigo “Os estudos e as pesquisas educacionais
no Ministério da Educagéo e Cultura” (1956, p. 9), o Inep nasceu com duplo objetivo:
“[...] o de estudos educacionais e o0 de realizar orientagdo e selecao profissionais,
resultando esta Ultima tarefa sobretudo da cooperagédo que devia prestar ao D.A.S.P.
[...]".

O Inep seria subordinado diretamente ao Ministério da Educacdo e Saude e
possuiria quatro secfes técnicas: documentacdo e intercambio; inquéritos e
pesquisas; psicologia aplicada; e, orientacéo e selecao profissional. Rothen (2008)
afirma que o Inep acabou por assumir uma caracteristica que nao lhe foi idealizada:
a de executor de politicas publicas. Entre as secfes existentes no Inep, constava um
servico de biometria médica, uma biblioteca pedago6gica e um museu pedagdgico.
De acordo com o documento intitulado “O Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos
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em sete anos de atividades” (1945), a sec¢do de Inquéritos e Pesquisas realizaria
levantamentos ocasionais ou periédicos na administracdo e na organizacao escolar

brasileira. Os levantamentos peridédicos seriam referentes aos seguintes itens:

a) despesas com 0s servi¢cos educacionais;

b) remuneracdo dos professores quer do ensino oficial quer do ensino
particular;

¢) construcdes escolares;

d) localizacdo de estabelecimentos de ensino;

e) movimento de instituicdes auxiliares da escola, como caixas escolares,
cooperativas, clubes de alunos, etc. (O INSTITUTO..., 1945, p. 114).

Manoel Bergstrom Lourenco Filho, professor de Psicologia Educacional, foi o
primeiro diretor do Inep (1938-1946). Junto a trés funcionarios técnicos de educacao,
orientou os trabalhos a serem desenvolvidos pelas sec¢des do Instituto. Assim, por

exemplo, a Secdo de Inquéritos e Pesquisas realizou os seguintes trabalhos:

a) sistematizacdo de dados sébre o movimento escolar, em todo o pais, a
partir de 1932, e coleta dos dados e informacdes possiveis em exercicios
anteriores;

b) prontuario especial do movimento do ensino, no qiinquénio 1932-1936,
em todos 0s seus graus e ramos;

c) prontuario das despesas de educacdo, por parte dos Estados e dos
municipios, segundo 0s respectivos orcamentos publicados para o
exercicio;

d) estimativa da “area escolarizada”, e da “area de possivel escolarizagéo”,
no pais;

e) plano para estudo da distribuicdo dos alunos por graus de ensino e
grupos de idade (OS ESTUDOS..., 1956, p. 11, grifo nosso).

A Biblioteca Pedagdgica coube, entre outras funcdes, a do ‘“inicio do
levantamento de catadlogo de artigos constantes de publicacbes periddicas
especializadas, em pedagogia, psicologia, sociologia e assuntos correlatos” (OS
ESTUDOS..., 1956, p. 12). Com isso, 0 Inep iniciou

[...] os primeiros passos no sentido da documentacéo da vida educacional
brasileira, do intercambio e da publicacdo dos resultados das suas
atividades, intensifica essas atividades, avultando entre elas a publicacédo
da “Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos” [...] (OS ESTUDOS..., 1956,
p. 12).

As atividades de estudos e pesquisas estavam relacionadas ao ensino, como
por exemplo, estudos da linguagem infantil e de literatura periddica destinada a

infancia e a juventude. No estudo dos fatos educacionais brasileiros, o Inep se
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utilizou, sobretudo, dos dados estatisticos colhidos pelo Servico de Estatistica da
Educacdo e Saude (SEES). Com esses estudos, o Inep objetivou caracterizar o
aspecto quantitativo da educacéo brasileira. Além disso, o Inep também visou a
organizagdo dos sistemas administrativos da educagdao em todos os Estados por
meio de uma série de informes sobre esse assunto. Tais encaminhamentos foram
dados por Manoel Bergstrom Lourenco Filho (1944, p. 7) a partir do seguinte

conceito que tinha de educacéo:

devidamente considerada, a educacdo n&do se define, em térmos
autdbnomos; deve ser compreendida em funcdo dos demais aspectos da
vida coletiva. Para isso, ha de ser situada num sistema politico, numa
organizagdo econdmica, numa estrutura religiosa, no conjunto, enfim, do
plano de cultura, que lhe expliqgue a origem e o destino, as condi¢bes de
existéncia e as de sua continuidade e aperfeicoamento.

Nessas bases é que convém propbr o problema da educacdo nacional. Fungéo
espontanea de transmissdo e reconstrugcdo de técnicas, valores, ideais e aspiracdes,
dentro de cada grupo social, a educagéo adquire, no plano da Nagéo, a feicdo de um
empreendimento de integracéo e equilibrio désses grupos, para cuja compreensao
nenhum aspecto da existéncia coletiva pode ser desprezado.

Nesta perspectiva, Rothen (2008, p. 20) afirma que Lourenco Filho, ao tratar
dos beneficios trazidos pelos trabalhos realizados pelo Inep quanto ao
aperfeicoamento e ao alargamento do pensamento pedagdgico brasileiro, cita que
“[...] com a documentagao, a pesquisa e a divulgagao pedagogica o Inep contribuiu
para que a sociedade tomasse consciéncia dos seus principais problemas sociais e
revelou as consequéncias das politicas educacionais”. Ainda mais, Lourenco Filho
teria afirmado, segundo Rothen (2008, p. 20), veementemente, “[...] que o Instituto
divulgava os resultados de suas pesquisas sem a preocupacdo de agradar ou
desagradar o poder estabelecido, o que realmente importava seria a informacéo a
sociedade”.

De acordo com o documento “Os estudos e as pesquisas educacionais no
Ministério da Educacgao e cultura” (1956, p. 15), para Anisio Spinola Teixeira, diretor
do Inep, no periodo de 1952 a 1964, o Instituto “[...] devia e podia cumprir sua
missdo de dar a politica educacional do M.E.C. a base de estudos e pesquisas,
necessaria a um realismo operante de meios e uma inteligéncia esclarecida de fins e
propdsitos”. No discurso de posse, Anisio Teixeira (DISCURSO DE POSSE DO
PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS
PEDAGOGICOS, 1951, p. 77) declarou que:
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as funcdes do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos deverdo ganhar,
em a (sic) nova fase, amplitude ainda maior, buscando tornar-se, tanto
guanto possivel, o centro de inspiracdes do magistério nacional para a
formacdo daquela consciéncia educacional comum que, mais do que
gualquer outra férca, devera dirigir e orientar a escola brasileira, ajudada
pelos planos de assisténcia técnica e financeira com que éste Ministério ira
promover e encorajar todos os esforcos Uteis e tddas as iniciativas
saudaveis, que as energias insuspeitas da liberdade e da autonomia irdo
fazer surgir em todo o Brasil.

Os estudos do INEP deverdo ajudar a eclosdo désse movimento de
consciéncia nacional indispensavel a reconstrugdo escolar.

Continua a declaracéo de Anisio Teixeira (OS ESTUDOS..., 1956, p. 15), que,

em sua extensao demonstra o programa que para esse diretor deveria ter o Instituto:

cumprir-nos-a, assim e para tanto, medir o sistema educacional em suas
dimensbes mais intimas, revelando ao pais ndo apenas a quantidade das
escolas, mas a sua qualidade, o tipo de ensino que ministram, os resultados
a que chegam no nivel primario, no secundario e mesmo no superior.
Nenhum progresso, principalmente qualitativo, se poderd conseguir e
assegurar, sem, primeiro, saber-se o que estamos fazendo.

Tais inquéritos devem estender-se aos diferentes ramos e niveis de ensino
e medir ou procurar medir as aquisicbes dos escolares nas técnicas,
conhecimentos e atitudes, considerados necessarios ou visados pela
escola.

Enquanto assim ndo procedermos, ndo poderemos progredir nem fazer
recomendagcbes para qualquer progresso, que nhado sejam de valor
puramente individual ou opinativo. Este trabalho, pois, ndo sera nenhum
trabalho remoto e distante, mas parte integrante e preliminar do programa
de reconstrugcdo de nossas escolas e revisdo dos seus métodos. Nao sera
por leis, mas por tais estudos, que daremos inicio a reforma do ensino, que
todos anseiam, mas temem, com fundado receio de que se transforme em
mais uma experiéncia frustrada de alteragcdo de nomes ou de posicdo dos
elementos no complexo da situacdo educacional.

Se conseguirmos, porém, os estudos objetivos que aqui sugerimos, e sbbre
éles fundarmos diagnosticos validos e aceitos, ndo serd dificil a elaboragdo
dos métodos de tratamento e a indicacdo dos progndsticos. Os métodos de
tratamento surgirdo nos guias € manuais de ensino para os professores e
diretores de escolas, 0s quais constituirdo livros experimentais de sugestdes
e recomendacdes, para a conducao do trabalho escolar. Em complemento,
devermos chegar até o livro didético, compreendendo o livro de texto e o
livro de fontes, buscando integrar nestes instrumentos de trabalho o espirito
e as conclusdes dos inquéritos procedidos.

Com tal planejamento, estaremos prosseguindo no estudo objetivo da
educacdo e lancando as bases de nossa ciéncia da educacgdo. Uso esta
palavra — ciéncia — com extremo cuidado, porque, entre nds, dela se vem
abusando, como ndo menos, da palavra técnica.

Esforcar-nos-emos por aplicar métodos objetivos e, quando possivel,
experimentais, mas tudo conduziremos com o0 sentimento profundo do
carater provisério do conhecimento, mesmo quando ou, talvez, sobretudo,
guando cientifico. A ciéncia ndo nos vai fornecer receitas para as solucbes
dos nossos problemas, mas itinerario de um caminho penoso e dificil, com
idas e voltas, ensaios e verificacdes e revisdes, em constante reconstrucao,
a que ndo faltara, contudo, a unidade de esséncia, de fins e objetivos, que
estara contida ndo s6 na lei de bases e diretrizes, como na consciéncia
profissional, que pouco a pouco se ira formando entre os educadores. Sera
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por éste modo que o Instituto pensa se deixar conduzir pelo método e
espirito cientifico.

Anisio Teixeira alegou que os funcionarios do quadro permanente do INEP
ndo podiam parar as atividades das quais o Instituto havia se incumbido
anteriormente e porque, para tais atividades, necessitaria da cooperacdo de técnicos
e especialistas em consideragdo aos diversos setores docentes e de estudos e
pesquisas. Com isso Anisio Teixeira sugeriu a criacdo de um programa amplo e
profundo de estudos e pesquisas no Inep sobre a situacdo do ensino médio e
elementar no Brasil. A partir dessa ideia, o ministro da educacéo e cultura, Ernesto
Simdes da Silva Freitas Filho (1951-1953), (OS ESTUDOS..., 1956, p. 17), expds ao
presidente da republica Getulio Vargas (1951-1954), em carta datada de 21 de julho
de 1952, os problemas enfrentados pelo Inep na realizacdo de atividades de estudos

e pesquisas:

O Instituto Nacional de Estudos Pedagdégicos, déste Ministério, esti
empreendendo uma série de inquéritos e levantamentos da situagdo do
ensino no pais, para o fim de avaliar o seu rendimento e as condi¢Bes de
sua recente expansao.

Tais inquéritos educacionais exigem a elaboracao de testes apropriados
para medir a eficacia do ensino primario e o ensino secundario, 0 que
envolve trabalho consideravel a ser feito por laboratérios psicoldgicos e
pedagoégicos e a impressdo de centenas de milhares de exemplares dos
testes organizados. Além disto, ainda como trabalho preliminar, cumpre
estabelecer escalas para o classificacdo das escolas de um e outro nivel.

De posse desses instrumentos de medida e julgamento, o Instituto tera que
fazer inquéritos em cada um dos Estados da Federacao, para a afericdo dos
resultados escolares e a classificacdo dos seus estabelecimentos de ensino,
de ac6rdo com o grau em que atingem 0s respectivos objetivos, aplicando
os testes em algumas centenas de classes e dezenas de milhares de alunos
de cada Estado.

Para a realizacdo désse amplissimo projeto de levantamento da situagao
educacional do pais, o Instituto cogita de elaborar éle proprio as escalas de
classificacdo dos estabelecimentos de ensino, de contratar com a
Faculdade de Filosofia, pelo seu departamento de educacdo dos testes e
medidas para o ensino primario e para cada uma das matérias do ensino
secundario, e de organizar equipes de técnicos para aplicad-los em cada um
dos Estados.

Os resultados dos inquéritos serdo apresentados, com efeito, por unidade
da Federacdo, constituindo, tanto quanto possivel, um retrato veraz e
completo da situacéo educacional local.

Como sabe Vossa Exceléncia, inquéritos semelhantes relativos ao ensino
superior estdo sendo projetados pela Comissdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior.

Desta sorte, devera ter o ILN.E.P. todo o ensino do pais levantado e
estudado, podendo a Nacdo apreciar, por um lado, a grandeza do seu
esférco, e, por outro, as deficiéncias e dificuldades de uma expanséo levada
a efeito, em muitos casos, com apreciavel perda de padrdes.

Essa tomada de consciéncia esta a impor-se ao pais, por todos os motivos,
ja devidamente analisados em documentos oficiais déste Ministério, mas,
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ainda mais se faz imprescindivel diante da nova lei de diretrizes e bases, em
curso no Congresso, e que determinard mudancas na administragdo do
ensino, passando a competir a Unido deveres novos de assisténcia técnica
e financeira dos sistemas escolares estaduais. Essa assisténcia ndo se
podera exercer convenientemente sem um conhecimento cabal da situacéo
a ser ajudada e estimulada pelos auxilios técnicos e financeiros da Uniéo.
Ndo sendo possivel, com os recursos orcamentarios do |.N.E.P., levar
adiante, em todo o pais, o plano de estudos e investigacdo referido, venho
sugerir a V. Exa. a organizagdo de uma campanha “extraordinaria de
educagdo” destinada a proceder aos levantamentos e inquéritos em cada
um dos Estados da Federacéo, em relagédo ao ensino primario, secundario,
industrial, comercial e normal, publico e particular, podendo a Campanha
fazer acordos, contratos e convénios com organizacdes técnicas e de
ensino e com especialistas que possam cooperar com 0s seus designios,
bem como agir diretamente para conseguir 0s seus objetivos.

Esses motivos expostos pelo ministro da educacéo e cultura, Ernesto Simdes
foram aprovados pelo presidente da republica Getulio Vargas, que tracou as
instrucdes acerca de seus objetivos essenciais e qual seria o plano geral de trabalho
por meio da Portaria n.° 160, de 26 de marco de 1953. A campanha foi denominada
Campanha de Inquéritos e Levantamentos do Ensino Médio e Elementar (CILEME),
como ficou conhecida no momento de sua criacao pela Portaria n.° 3, de 1° de abril
de 1953. Anisio Teixeira cuidou de sua instalacdo ja no primeiro semestre daquele
ano. Segundo Rothen (2008, p. 21) “o ponto de partida de Anisio Teixeira foi o
diagnéstico de que a sociedade brasileira estaria em um periodo de intenso
processo de industrializacdo e consequente urbanizacdo, de que havia uma
defasagem do ensino oferecido em relacéo as necessidades sociais”. Rothen (2008,

p. 21) afirma que trés principios eram caros a Anisio Teixeira:

O primeiro defendia que a construcédo de propostas educacionais deveria ter
como fundamento o conhecimento cientifico, a experimentacdo; seria
necessario realizar inquéritos sobre as préaticas educacionais e, com base
em amostras bem planejadas, verificar se 0s objetivos educacionais
estariam sendo atingidos. O segundo, que as experiéncias realizadas
seriam muito mais importantes do que as leis, e, assim, o ponto de partida
da andlise e a elaboracdo de propostas ndo poderiam ter como principio a
legislacdo estabelecida e muito menos a preocupacéo de criar uma nova — o
mais importante seria a pratica. O terceiro consistia na defesa intransigente
da autonomia escolar; para Anisio Teixeira, cada uma das escolas deveria
ter a liberdade de fazer experiéncias proprias — em outras palavras, todas as
andlises e politicas educacionais deveriam buscar e respeitar a
diversificacao.

O documento basico da CILEME informa que, a partir daguela data, o INEP
procederia a um amplo inquérito acerca da escola elementar e do ensino médio no

Brasil. A Campanha revelaria a realidade da situacdo educacional com intuito de
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prever seu desenvolvimento, manté-lo ou corrigi-lo. Estenderia “[...] sua anadlise a
certas pesquisas de natureza social, de modo a compreender os efeitos do meio
sbbre a escola e a projecédo da escola sébre o meio” (OS ESTUDOS..., 1956, p. 20).
Tais inquéritos seriam destinados “[...] a verificagdo objetiva da situagdo atual do
ensino médio e elementar e a avaliacdo da eficiéncia da réde de instituicdes
escolares e administrativas que tém como finalidade proporcionar educacao
adequada as criangas e jovens, em todo o territério nacional” (OS ESTUDOS...,
1956, p. 20). O artigo citado traz também que, nesse caso, “ndo se trata de fazer
levantamentos de tipo estatistico, englobando a totalidade dos elementos
considerados”, mas que a CILEME visou “[...] a utilizacdo de dados ja obtidos para o
adequado planejamento de seus empreendimentos ou para acentuar certos
aspectos interessantes que nao tenham sido ainda focalizados de modo adequado”
(OS ESTUDOS..., 1956, p. 20).

A CILEME teve como alvo central a escola que englobou, além dos aspectos
materiais e estatisticos, objetivos reais e o funcionamento almejado por meio de uma
série de projetos que seriam coordenados no intuito de abarcar, progressivamente, o
programa geral da Campanha. As publicacdes da CILEME constituiriam documentos
descritivos e criticos das instituicbes escolares, além de serem subsidios para a
elaboracdo do pensamento educacional brasileiro. Assim, por exemplo, a CILEME
desenvolveu projetos como: “aspectos gerais da educagédo meédia e elementar”, que
teve como objetivo a “tomada de contato com a situagcéo geral do ensino médio e
elementar nas diversas unidades da federagao” (OS ESTUDOS..., 1956, p. 25).

Também de competéncia do Inep, a Campanha do Livro Didatico e Manuais
de Ensino (CALDEME), criada em 14 de julho de 1952, foi dirigida pelo ministro da
educacgao e cultura e teve como principal objetivo “[...] estabelecer as bases para a
elaboracao de manuais que fédssem verdadeiros guias para o professor secundario”
(OS ESTUDOS..., 1956, p. 29). Em fins de 1953, Anisio Teixeira, motivado pela
necessidade de sistematizar as informagdes obtidas pela CILEME, pela CALDEME e
por alguns setores do Inep, apontou a necessidade de organizar um centro de
documentacdo pedagolgica no proprio instituto. Esse centro deveria agrupar as
atividades de pesquisas e de estudos nele desenvolvidas em inter-relacédo
consubstanciada em documentos adequados que divulgariam os resultados obtidos.
Assim, a Portaria n.° 32, de 11 de novembro de 1953, criou: a Secédo de
Documentacdo e IntercAmbio (SDI); a Se¢do de Inquéritos e Pesquisas (SIP); a
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Secdo de Organizacdo Escolar (SOE); a Secdo de Orientacdo Educacional e
Profissional (SOEP); a Biblioteca Pedagogica Murilo Braga (BPMB); a Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP); e a Campanha de Inquéritos e
Levantamentos do Ensino Médio e Elementar (CILEME). Com tais sec¢fes, o INEP
tornou-se um Centro de Documentacdo Pedagogica.

Quando o Centro de Documentacdo Pedagogica se tornou o Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais, “[...] estéve sempre presente a idéia de que ndo era
possivel estudar a educacdo brasileira e seus problemas, sem considerar, ao
mesmo tempo, tdbda a realidade nacional, em seus multiplos aspectos”. Rothen
(2008, p. 21) afirma que

Anisio Teixeira, sintonizado com o seu tempo e com a Vvisao
desenvolvimentista, compreendia que o grande problema a ser enfrentado
pela sociedade brasileira seria a constru¢cdo de uma escola que, por um
lado, atendesse as demandas de uma sociedade em pleno avanco
tecnolégico e, por outro, fosse um instrumento da democracia.

A diretoria do Inep constatara que esse Instituto “[...] deveria enveredar
também pelo campo das ciéncias sociais, as quais pediria os estudos basicos,
necessarios a uma formulagao de politica educacional” (OS ESTUDOS..., 1956, p.
35). O Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) exerceria a funcéo de
coordenacao de pesquisas e estudos relacionados a educa¢do no Brasil. Rothen
(2008, p. 23) afirma que, com a criagdo do CBPE e dos Centros Regionais de
Pesquisa Educacional (CRPES), o Inep “[...] destinava-se a ser o centro aglutinador
da intelectualidade que pensava e pesquisava a educacao brasileira”.

No final da década de 1970, o Inep deixou de ser um 6rgdo destinado a
investigacdo na area da educacdo e se tornou um financiador de pesquisas
realizadas pela comunidade académica. Isso se deveu a expansdo dos programas
de pés-graduacdo em educacéo no Brasil. Contudo, no governo do presidente José
Sarney (1985-1990), o Inep deixou de fomentar a pesquisa na area da educacao e
tornou-se um 0Orgdo assessor do governo, deixou de desenvolver pesquisas
cientificas para o conhecimento da realidade educacional e passou a desenvolver
pesquisas para assessorar a administracdo publica. O Inep deixou de financiar
pesquisas, mas, direcionou suas producdes editoriais, como por exemplo, a RBEP, a

publicacdo de matérias da comunidade académica (ROTHEN, 2008).
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Em 1997 o Inep foi transformado em uma agéncia de avaliagdo. Com isso, 0
contato com a comunidade académica foi retomado, “[...] primeiro, na busca dos
pesquisadores de apoio para publicacbes, segundo, ao acolher membros da
academia para a coordenacdo das avaliagbes e, terceiro, ao disponibilizar os
resultados das avaliagbes e organizar e divulgar informag¢des sobre a educagao”
(ROTHEN, 2008, p. 24). Em reflexdo sobre os 70 anos do Inep em 2008, Rothen
(2008, p. 25) assim o caracterizou: “[...] o Inep € um 6rgdo que tem por vocacao a
pesquisa, a documentacao e a disseminagao da informacédo educacional, mas que,

para exercer essa vocacgao, paga o tributo de executar politica publica”.

3.2 A institucionalizacdo da pesquisa educacional no Brasil: o Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais e o0s Centros Regionais de

Pesquisas Educacionais

by

Foi Anisio Teixeira quem primeiro se referiu a necessidade de criacdo do
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE), em seu discurso de posse
como diretor do Inep, em 1952. Mas, foi somente em 28 de dezembro de 1955, que
o Decreto n.° 38.460, assinado pelo presidente da republica Nereu de Oliveira
Ramos (11 de novembro de 1955 a 31 de janeiro de 1956), criou o referido centro de
pesquisa em educacdo. O cabecalho do Decreto n.° 38.460 expbe os motivos da

criacao do Centro:

[...] 2 necessidade de dotar o Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos de
meios adequados a pesquisa educacional em tdda a extenséo do territério
brasileiro, para melhor cumprimento de seus objetivos fundamentais de
estudo e aperfeicoamento do magistério brasileiro, primario e normal [...]
(OS ESTUDOS..., 1956, p. 47).

Aléem do CBPE, com sede no Rio de Janeiro, o Decreto instituiu também
centros regionais nas cidades de Recife, Salvador, Belo Horizonte, Sdo Paulo e
Porto Alegre. Todos esses centros eram subordinados ao Inep/Ministério da

Educacao e Cultura. Eram objetivos dos Centros:
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| — pesquisa das condi¢des culturais e escolares e das tendéncias de
desenvolvimento de cada regido e da sociedade brasileira como um todo,
para o efeito de conseguir-se a elaboracdo gradual de uma politica
educacional para o pais;

Il — elaboracao de planos, recomendacdes e sugestdes para a revisdo e a
reconstrucdo educacional do pais — em cada regido — nos niveis primario,
médio e superior e no setor de educacao de adultos;

Il — elaboracdo de livros de fontes e de textos, preparo de material de
ensino, estudos especiais sObre administragdo escolar, curriculos,
psicologia educacional, filosofia da educag¢éo, medidas escolares, formacéo
de mestres e sbObre quaisquer outros temas que concorram para o
aperfeicoamento do magistério nacional;

IV — treinamento e aperfeicoamento de administradores escolares,
orientadores educacionais, especialistas de educacdo e professéres de
escolas normais e primarias (OS ESTUDOS..., 1956, p. 48).

A politica institucional do Centro Brasileiro e dos Centros Regionais resultaria
da pesquisa antropossocial e das verificacdes da pesquisa educacional. As diretrizes

adotadas pelos Centros para o alcance de tais fins e objetivos foram:

a) A analise do processo de desenvolvimento que vem afetando a
sociedade brasileira como um todo, embora com intensidade variavel nas
diferentes regifes do pais, impde-se como tarefa basica, que representara
verdadeira tomada de consciéncia dos problemas emergentes désse
processo.

b) Concebida a escola como fator de progresso ou de reajustamento, ou de
influéncia que deve ser canalizada no sentido tracado pelo desenvolvimento
do sistema social em causa, as diretrizes de uma politica educacional
exigem fundamentagdo, para a qual os estudiosos de educacdo e de
ciéncias sociais podem e devem contribuir.

c) As relagBes entre a educacao e a sociedade devem ser consideradas nos
seus aspectos dindmicos, e, portanto, o objeto da analise é o préprio
processo em desenvolvimento dentro de situagcfes concretas globais, e ndo
0s seus produtos formais ou os elementos decorrentes.

d) A reestruturacdo do ensino brasileiro, para que a escola possa servir a
todos como agéncia de transmissdo do patrimdnio cultural e da sua prépria
harmonizacéo, deve constituir o alvo principal das atividades do Centro,
encarando-se a educacdo como um dos fatéres que devem ser utilizados,
até onde for possivel, no processo de aceleramento, correcdo ou equilibrio
do desenvolvimento da sociedade brasileira.

e) A pesquisa em ciéncias sociais, realizada dentro do Centro, deve
subordinar-se, em principio, aos interésses e objetivos da a¢ao educacional.
f) A pesquisa em ciéncias sociais deve ser explorada amplamente, para que
seja possivel obter conhecimentos positivos sbbre as condi¢cdes de
existéncia na sociedade brasileira e sébre o0 modo de integracdo e de
funcionamento do sistema escolar dentro dela.

g) A pesquisa educacional deve ser explorada de maneira que permita o
aproveitamento regular dos resultados da pesquisa em ciéncias sociais,
sempre tendo em vista as possibilidades de ajustar o sistema educacional
as condig8es de existéncia e as exigéncias de desenvolvimento econémico,
social e cultural das diversas regies do pais.

h) Os resultados da pesquisa em ciéncias sociais e da pesquisa educacional
servirdo para elaborar os fundamentos da politica educacional, ou de
orientacdo para reformas especificas, ou programas restritos de alteracéo
do sistema educacional.
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i) O estudo da organizacéo da escola, nos diversos niveis, se fara tendo em
vista ajusta-la as descobertas da investigacao cientifica e as necessidades
do meio social ambiente (OS ESTUDOS..., 1956, p. 51).

O Centro Brasileiro e os Centros Regionais teriam duas divisdes de pesquisa:
a Divisdo de Estudos e Pesquisas Sociais (DEPS) e a Divisdo de Estudos e

Pesquisas Educacionais (DEPE). A DEPS seria responséavel pela:

[...] realizacdo de estudos e pesquisas que conduzam ao conhecimento da
cultura e da sociedade brasileira e de seu desenvolvimento, em conjunto e
em cada regido do pais, a fim de permitir a compreensdo mais ampla e
profunda que for possivel dos fatos educacionais em suas rela¢des com a
vida social, de acdrdo com o que foi estabelecido na definicdo de fins e
objetivos do C.B.P.E. (OS ESTUDOS..., 1956, p. 54).

A DEPS, para realizagdo de suas tarefas cientificas, se valeria das
contribui¢des de disciplinas como a sociologia, a psicologia social, a antropologia, e,
entre outras, a economia. A DEPE teria como funcédo “[...] o levantamento de um
quadro completo satisfatério do estado atual da educacdo brasileira em todos os
niveis e ramos, bem como em tédas as regides do pais” (OS ESTUDOS..., 1956, p.
55). Além destas divisdes de maior importancia, os Centros teriam também a Divisao
de Documentacéao e Informacédo Pedagdgica (DDIP) e a Divisdo de Aperfeicoamento
do Magistério (DAM).

Gilberto Freyre (1962, p. 153) cita o livro intitulado Grandezas e Misérias do
Ensino Brasileiro de Maria José Garcia Werebe e afirma que

[...] a criacdo dos Centros de Pesquisas Educacionais (o Brasileiro e cinco
regionais) veio dar névo impulso as investigagcbes no campo da educagao
sendo que, até 0 momento, ésses centros ja realizaram alguns trabalhos de
valor que oferecem elementos para o conhecimento cientifico de vérios
aspectos da realidade escolar brasileira.

Nas orientacdes do Programa do CBPE para os anos de 1956 e 1957,

encontra-se tragado um plano geral com os seguintes principios:

1. A caracteristica que distingue o Centro € a importdncia que da a
contribuicdo potencial das ciéncias sociais para a solucdo dos problemas
educacionais no Brasil.

2. SO devem ser estimulados pelo Centro aquéles aspectos das pesquisas,
no campo das ciéncias sociais, que tragam uma contribuicdo nesse sentido.
Do mesmo modo, as investigacdes educacionais encorajadas pelo Centro
devem levar em especial consideracdo os aspectos e as aplica¢fes sociais.
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3. O programa de pesquisas do Centro ndo deve espraiar-se por muitos
campos diferentes; ao contrario, deve ser unificado e integrado,
concentrando-se em um determinado tema ou topico de maior importancia.
4. Em condicBes excepcionais, podem-se iniciar projetos que nao se
enquadrem no tema principal, mas que sejam considerados como uma
contribuicdo as finalidades gerais do Centro.

5. Dentro do arcabouco do tema principal, os projetos de pesquisa a serem
empreendidos podem incluir alguns que necessitem muito tempo (a longo
prazo, até dois anos) para serem concluidos, mas deve-se procurar chegar
a um ac6rdo sébre alguns projetos cujos resultados estejam prontos dentro
de periodo relativamente curto (a curto prazo, seis meses a um ano)
(ORIENTACAO DO PROGRAMA DO CBPE PARA 1956 E 1957, 1956, p.
5).

Assim, por exemplo, o tema principal para o Programa do CBPE para os anos
1956 e 1957, foi expresso da seguinte maneira: “- Até que ponto o sistema
educacional brasileiro, considerado do ponto de vista da organizacdo, contetdo e
método, satisfaz as exigéncias em mudanca e as necessidades sentidas do povo
brasileiro” (ORIENTACAO..., 1956, p. 5).

Ao tratar de filosofias da educacéo e da pesquisa educacional, Jayme Abreu
(1958, p. 71) afirmou que, no Brasil, comecava-se a atribuir consideravel significacao
a pesquisa educacional para as atividades e para os programas dos Centros. Além
dessa importancia, Abreu cita Gurvitch quando esse autor afirma que “[...] tarefa do
professor ndo apenas consumir 0s resultados, mas participar da pesquisa
educacional [...]", pois, “[...] a pesquisa educacional corre o risco de se tornar cega e
va, por falta de juncéo entre teoria e pesquisa” (GURVITCH apud ABREU, 1958, p.
73).

3.3 As primeiras publicacdes sistematizadas sobre pesquisa educacional

As publicacbes mais sistematicas acerca da pesquisa educacional no Brasil
sdo encontradas, expressivamente nos periddicos governamentais: Revista
Brasileira de Estudos Pedagodgicos (RBEP), com criagcdo sugerida pelo ministro
Gustavo Capanema ao primeiro diretor do Inep Manuel Bergstrom Lourenco Filho e
editada pelo Inep e na revista Educacéo e Ciéncias Sociais, criada por Darcy Ribeiro

e editada pelo CBPE, ambas instituicbes vinculadas ao Ministério da Educagéo. O
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Inep, segundo Gustavo Capanema (1944), teria como objetivo ser o centro nacional
de observacdes e pesquisas na area da educacao.

Capanema (1944, p. 3) em apresentacao ao primeiro numero da RBEP afirma
que, em 1944, j4 existia um rol numeroso de revistas periddicas educacionais.
Contudo, dentre essas, o papel da RBEP, para Capanema (1944, p. 3), seria “[...]
reunir e divulgar, pér em equacéo e em discussao nao apenas 0s problemas gerais
da pedagogia mas sobretudo os problemas pedagdgicos especiais que se deparam
na vida educacional de nosso pais”. Segundo Rothen (2008, p. 16), “a Rbep néo foi
apenas uma revista editada pelo Inep; foi um dos seus instrumentos de luta, ou seja,
a sua principal tribuna na defesa da educacgao publica brasileira”.

O entdo ministro da educacao, Gustavo Capanema (1934-1945) destaca que,
na area da educacido, ndo seria mais admissivel que as “[...] as preocupacdes
tedricas se limitassem a divulgacdo de idéias pedagdgicas gerais, tornadas lugares
comuns na presente fase da histéria da educag¢ao nova no mundo [...]” (CAPANEMA,

1944, p. 3). Diante desse quadro, Capanema (1944, p. 3) reconhece:

Forcoso € observar entre nés mesmos, no amago da vida escolar brasileira,
as nossas direcOes e praticas, recolher cuidadosamente os resultados de
nossa propria experiéncia, e tentar fixar, a luz dos principios gerais hoje
indiscutiveis e tendo em vista as experiéncias de mais expressiva
significacdo dos outros paises, 0s conceitos e normas especiais que devam
reger o nosso trabalho nos véarios dominios da educagéo.

Nesse sentido, a RBEP seria:

[...] um instrumento de indagacéo e divulgacéo cientifica, como um érgéo de
publicidade dos estudos originais brasileiros de biologia, psicologia e
sociologia educacionais e também das concluses da experiéncia
pedagégica dos que, no terreno da aplicacdo, trabalham e lutam pelo
aperfeicoamento da vida escolar de nosso pais (CAPANEMA, 1944, p. 4).

Na oportunidade da criacdo da RBEP, os editores da revista destacaram trés

tendéncias dominantes no movimento educacional:

[...] a de expansao geral da réde escolar do pais; a de acentuado aumento
de matricula nos ramos de ensino do segundo grau, ou daqueles destinados
a juventude; e, enfim, a de fortalecimento do ponto de vista nacional na
consideragdo dos mais complexos problemas de organizagdo pedagdgica
(RBEP, 1944, p. 5, grifo do autor).
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Essas trés tendéncias corporificaram “[...] o ideal de maiores oportunidades
para todos com o esclarecimento dos objetivos sociais da educacao [...]" e afirmam
“[...] a consciéncia de maior unidade da cultura brasileira a ser difundida e
aprofundada pela obra da escola” (RBEP, 1944, p. 5, grifo do autor). Essas
tendéncias segundo a RBEP (1944, p. 5, grifo do autor), foram:

[...] faciimente apuradas a vista dos indices estatisticos, ao exame das
providéncias de govérno, e confirmadas, ainda, na agitacdo de idéias pela
imprensa e pelo livro, desenvolveram-se ao influxo da sadia politica de
reconstrucdo do pais, instaurada em 1930.

Esse movimento teria sua expressao definida e teria sido coordenado pelo
Ministério da Educacdo por meio de “...] seus trabalhos de reforma, suas
realizacoes e estudos, suas pesquisas e publicacdes” (RBEP, 1944, p. 5, grifo do

autor). Constatados os grandes feitos do Ministério da Educacado e Saude Publica,

ja se fazia sentir, no entanto, entre estas, a falta de um periédico de cultura
pedagodgica, para livre debate das grandes questfes da educacgéo nacional,
esclarecimento oportuno das condi¢cdes de seu desenvolvimento, e registro
de suas progressivas conquistas (RBEP, 1944, p. 5, grifo do autor).

A RBEP teria também como um de seus objetivos “[...] congregar os
estudiosos na observacao dos fatos educacionais, exame dos principios e doutrinas,
e cuidadosa analise das mais importantes questfes de aplicacdo” (RBEP, 1944, p. 5,
grifo do autor). Rothen (2008, p. 23) afirma que os editoriais da RBEP [...]
defendiam que as ac¢Oes educacionais tinham de ser condicionadas por um
planejamento educacional mais amplo, que, por sua vez, estaria inserido dentro de
um projeto de pais”. A RBEP teria como uma de suas fun¢des servir ao registro de
resultados de trabalhos realizados pelos diferentes 6rgdos do Ministério da
Educacdo e Saude Pdudblica, dados estatisticos, textos de lei, decisdes
administrativas relevantes, estudos de aplicagcdo com intuito de difundir normas de
orientacdo pedagdgica, notas bibliogréaficas, informes e artigos da imprensa.

A RBEP néo se restringiria a divulgar somente os assuntos relacionados ao
INEP, mas, a desenvolver amplo programa com a colaboracdo de especialistas de

todo o Brasil:

com éste propdsito é que se apresenta esta publicacdo, animada do sincero
desejo de contribuir para a formacdo de uma esclarecida mentalidade



129

publica em matéria educacional; para dar reflexo as idéias do professorado
brasileiro de todos os niveis e ramos do ensino; para registrar enfim, os
rumos da pedagogia brasileira na fase, em que se encontra, de viva
renovacao e de clara afirmacao social (RBEP, 1944, p. 6, grifo do autor)

Na apresentagdo do primeiro numero da revista, a RBEP (1944, p. 6, grifo do
autor) traz ainda a afirmacdo do entdo presidente da republica, Getulio Vargas
(1937-1945): “[...] ‘é na educacdo que havemos de encontrar sempre 0 mais
poderoso instrumento para fortalecer a nossa estrutura moral e econdémica’, e,
assim, que, todo o nosso esforgo tem de ser dirigido no sentido de educar a
mocidade e prepara-la para o futuro”.

A tematica da estatistica educacional est4 presente em alguns nimeros da
RBEP>. Germano Jardim (1944), do Servico de Estatistica da Educacdo e Saude,
informa que, a anteriormente denominada Diretoria Geral de Estatistica, Informacdes
e Divulgacéo, passou a se chamar Servico de Estatistica da Educacao e Saude. O
objeto de estudo deste servigco, em consideragcdo com a classificagdo do ensino
estabelecida pelo Ministério da Educagao e Saude Publica, seria “[...] a organizagao
administrativa do sistema educacional, o efetivo dos estabelecimentos de ensino e o
respectivo aparelhamento, bem como o movimento didatico” (JARDIM, 1944, p.
363).

J& no primeiro ano de publicacdo da RBEP foi publicado um artigo sobre a
pesquisa educacional. O artigo intitulado “A pesquisa na educacao” é de autoria do
americano Carleton Washburne, do Departamento de Educacdo de Winnetka,
Estados Unidos. Segundo Washburne (1944, p. 63), “para que [da educagéo]
facamos uma ciéncia exata e uma arte pratica, teremos que observar e registrar os
fatos, de modo sistematico e sem preconceitos; teremos também que realizar
experiéncias sob contréle objetivo, seguramente estabelecido”. Para Washburne
(1944, p. 68) os elementos da educacdo seriam a crianga e a sociedade e as
investigacdes em educagao deveriam “[...] encarar o trabalho da propria escola”.

Para o estudo cientifico da escola, dever-se-ia:

[...] estabelecer escolas experimentais, escolas de investigacdo, com
autonomia para que pesquisem, e tenham a mao o material necessario.
Essas escolas devem ser “laboratérios” em relacdo a tdbdas as demais
escolas, e para a orientacdo geral dos planos pedagégicos. O que
descubram deve ser logo publicado, e utilizado no ensino das escolas

SNumeros e anos de publicacdo: 3/1944; 5/1944; 11/1945; 21/1946; 31/1947; 35/1949.



130

normais e institutos pedagogicos, onde novos professores estejam sendo
preparados.

Medidas objetivas e cientificas devem ser aplicadas em cada fase do
trabalho. [...]

Devemos, pois, examinar nosso trabalho com espirito estritamente
cientifico, e, por isso, usando de medidas objetivas (WASHBURNE, 1944, p.
68, grifo do autor).

Quanto as primeiras publicacbes do CP, o artigo de Aparecida Joly Gouveia
que inaugurou a revista, em julho de 1971, foi também publicado em outros
periodicos. Em levantamento acerca da pesquisa educacional foram encontradas
publicacbes em lingua portuguesa e espanhola nas seguintes revistas: revista “La
Educacion” publicada pela Union Panamericana, ano XV, numeros 56-58, referente
aos meses de janeiro a dezembro do ano de 1970, com o titulo “La investigacion
educativa en el Brasil” (GOUVEIA, 1970); “Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos”, publicada pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, volume
55, numero 122, referente ao trimestre de abril/junho de 1971, com o titulo “A
pesquisa educacional no Brasil” (GOUVEIA, 1971a); “Revista del Centro de Estudios
Educativos”, publicado pelo Centro de Estudios Educativos, volume |, nimero 4 de
1971, com o titulo “La investigacion educacional en Brasil” (GOUVEIA, 1971b).

Os conselheiros editoriais da revista La Educacion, da Organizacion de los
Estados Americanos (OEA), Guillermo Nannetti, Pedro A. Cebollero, Francisco
Céspedes, Fernando Romero y David Heft (OEA, 1956b, s/p, grifo do autor)
apresentaram a revista La Educacion, primeiro nimero de janeiro de 1956, como a
que “[...] se ocupara de informar y comentar actividades, problemas y publicaciones
de caracter educativo que interesen a los maestros y profesores de América. Servira
a estos de vinculo, difundira sus experiéncias y también atendera sus consultas”.

A revista La Educacion era de responsabilidade da Secretaria General da
Unido Panamericana (OEA), especificamente do Departamento de Asuntos
Educativos com cede em Washington, D. C.. No ano de criacao da revista o diretor
foi Luis Reissig com correspondentes em: Argentina, Bolivia, Coldmbia, Costa Rica,
Chile, Equador, El Salvador, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Porto Rico,
Peru, Republica Dominicana, Uruguai, Venezuela. O correspondente no Brasil era o
professor Jayme Abreu, do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, com sede, a
época, no Rio de Janeiro.

A criacdo da revista foi uma recomendacdo da Décima Conferéncia

Interamericana ocorrida em Caracas, em margo de 1954: “publicacién de una revista
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que contribuya a orientar, con sentido interamericano, a los educadores de América
y facilite el intercambio de informacién entre los organismos encargados de la obra
educativa” (OEA, 1956a, p. 1, grifo do autor). As caracteristicas principais da revista
seriam: “l. Informar qué se hace y se piensa sobre educacidon en América. 2.
Estudiar problemas y hechos relacionados con la orientacion, la préactica, la doctrina,
los métodos, los planes, los programas, etc. de ensefianza en América” (OEA,
19564, p. 1, grifo do autor).

O artigo de Gouveia (1971) foi publicado em um numero especial sobre “La
Investigacion Educativa”. Na apresentagéo do dossié, o Conselho Editorial da revista
La Educacion afirma que “en los Ultimos afios se ha venido presenciando un
progreso acelerado en la metodologia de las investigaciones sociales en general, y
un refinamiento en especial de los procedimientos aplicables al ramo de los estudios
pedagdgicos” (OEA, 1970, p. 5, grifo do autor). O Conselho Editorial reconhece
interesse crescente dos paises latino-americanos pela investigacdo pedagogica
(conforme denominaram os conselheiros). Na perspectiva desses conselheiros, tal
interesse parecia apoiar-se numa nova consciéncia de que o0s problemas
educacionais corresponderiam a situacdes locais, nacionais e temporarias que
deveriam ser analisadas continuamente pelos educadores de cada pais.

Os problemas identificados pelos conselheiros editorais deste nimero da

revista foram:

[...] se reconoce la necesidad de mejorar tales estudios en la facultades de
educacion, tanto entre el personal académico como entre los estudiantes
avanzados la tarea de preparar tesis de graduacion.

Al mismo tiempo que se identifica la necesidade por mejorar los estudios
relacionados con las ciencias de la educacion, se manifesta la urgencia de
preparar personal capacitado para las actividades relacionadas con la
investigacion educativa. Con este fin se celebran seminarios y se dictan
cursillos, a la vez que aumentan las solicitudes de asistencia técnica para tal
menester. Presenciamos incluso el establecimiento de organismos
particulares en algunos paises latinoamericanos con la finalidad de
investigar y dar a conocer los problemas nacionales en esta materia (OEA,
1970, p. 5, grifo do autor).

Ainda na apresentacdo do numero especial sobre “La Investigacion
Educativa®, os conselheiros destacam que em diversas reunides nacionais e

internacionais tem-se sublinhado a necessidade de se organizar apropriadamente os
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servicos de pesquisa educacional®. Citam também a Declaracéo dos Presidentes da
Ameérica, ocorrida em 1967, que propuseram expressamente: “desarrollar la
investigacion y experimentacion educativas”, capitulo V, artigo 2. A pesquisa
educacional foi também uma das regras mais importantes do Programa Regional de

Desenvolvimento Educativo.

® Os conselheiros editoriais denominam de Investigacdo Educativa. Contudo, utilizaremos a exemplo, a traducéo
feita por Gouveia (1971) de pesquisa educacional.
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4 O DEBATE SOBRE A PESQUISA EDUCACIONAL NO BRASIL (1971-2014)

A pesquisa educacional é tematica significativamente tratada por periodicos
cientificos da area da educacdo. Assim, por exemplo, na inauguracao do periodico
cientifico Cadernos de Pesquisa (FCC), essa foi a tematica tratada pela soci6loga
Aparecida Joly Gouveia. O CP viria a receber, no ano seguinte, o subtitulo “Revista
de Estudos e Pesquisas em Educacao” para demarcar sua missao.

Nos 46 anos de histéria de publicacdo do CP encontramos inUmeros estudos
e pesquisas que tratam da pesquisa educacional. Nesse capitulo apresentamos
algumas consideracdes sobre estudos com peridédicos, sobre o Sistema
Qualis/CAPES de avaliacdo e classificacdo de periodicos, sobre alguns periédicos
da area da educacdo que publicaram artigos sobre a pesquisa educacional, mais
especificamente, sobre o debate tedrico-metodoldgico realizado por autores que

publicaram seus estudos e pesquisas no CP.

4.1 Periddicos cientificos como objeto/fonte da pesquisa educacional

Os periodicos cientificos sdo canais muitos utilizados para a comunicacao de
pesquisas cientificas. A partir da década de 1990 a hierarquizacdo e avaliacdo de
revistas cientificas tornaram-se frequentes. Nao somente os periédicos como
também cursos de graduacdo, programas, producdo intelectual e eventos séo
avaliados e hierarquizados. Essa hierarquizagao influencia as decisoes por parte dos
orgaos de fomento quanto ao julgamento de projetos, de concesséo de bolsas de
estudos e a avaliacdo dos cursos de pos-graduacao.

As revistas cientificas sdo consideradas, segundo Suehiro, Cunha, Oliveira e
Pacanaro (2007, p. 327), “[...] importantes canais de comunicagao formal da ciéncia”
e possibilitam didlogo cientifico nacional e internacional. Suehiro et al (2007, p. 329)
afirmam que uma das principais funcdes das revistas cientificas € o registro da
producdo intelectual e dos avangos do conhecimento e que “[...] nos artigos de
periddicos estdo as informag¢des mais utilizadas para a fundamentagéo dos artigos

cientificos”.
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A titulo de exemplo de estudos sobre e com periédicos, em estudo sobre a
producéo cientifica da revista “Psico” (USF), no periodo de 1996 a 2006, Suehiro et

al (2007, p. 329) estabeleceram alguns critérios de definicdo de itens pesquisados:

[..] (@ a quantidade de volumes publicados por ano e a média de
publicacdes por ano; (b) a distribuicAo do tipo de trabalho (relato de
pesquisa de campo, relato de pesquisa documental ou manuscrito teérico);
(c) a distribuicdo da producdo por origem (Sul, Sudeste, Norte, Nordeste,
Centro-Oeste, parcerias regionais, internacionais e parcerias nacionais e
internacionais); (d) a natureza da autoria (individual ou mdltipla), bem como,
(e) o género dos autores, (f) a quantidade e a distribuicdo por temas de
avaliacdo; (g) as palavras contidas no titulo do trabalho e, por fim, (h) o
namero e (i) a etapa de escolariza¢édo dos participantes.

Em nosso estudo, consideramos, conforme afirmamos acima, os artigos
publicados pelo CP no periodo de 1971 a 2014. Nossa metodologia foi iniciada na
identificacdo, selecdo e andlise de todos os artigos com o descritor pesquisa
educacional e similares. Também selecionamos e analisamos os artigos dos treze
(13) periddicos citados para apresentarmos o debate sobre a PE no Brasil mediante

as publicac@es feitas por periddicos classificados com estrato Al.

4.2 A avaliacéo trienal da Capes e o Qualis-Periédicos

No ano de 2013, a Diretoria de Avaliacdo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) divulgou a Avaliacao
Trienal (2010-2012) das diversas areas do conhecimento, e, junto dessas, da area
de educacdo. No més de junho de 2013 compunham a é&rea de educacgdo: 143
programas, sendo esses 62 com cursos de mestrado e de doutorado académicos;
58 com cursos de mestrado académico; e 23 com cursos de mestrado profissional.
Ao todo séao 120 cursos de mestrado académico; 62 cursos de doutorado; e 23 de
mestrado profissional. Em comparagdo com as avaliagdes trienais anteriores (2004-
2006; 2007-2009), houve “[...] uma ampliagdo quantitativa superior a tendéncia que
vinha sendo apresentada [...]" (CAPES, 2014, p. 4).

A melhoria dos programas foi também qualitativa. A CAPES (2014) atribui as

melhorias na &rea da educacdo tanto a consolidacdo quanto as reestruturacoes,
como: maior organicidade dos programas de pos-graduacdo, melhoria dos niveis de
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producdo, e maior qualificacdo dos veiculos de publicacdo das producbes em
implantac&o na ultima década. A organizacdo das linhas de pesquisa € praticamente
a realidade de todos os programas o que “[...] possibilitou uma maior
institucionalizacdo da pesquisa na pos-graduacdo, o que tem gerado efeitos
positivos tanto em relagdo a produgao docente quanto discente” (CAPES, 2014, p.
4).

Tais melhorias levaram a ampliagdo dos indices de producado bibliogréfica
docente na &rea. Apesar de vincular-se, em sua maioria, em livros (integrais ou
coletaneas), em ambito nacional e internacional, € significativa também a ampliacédo
da producdo em periddicos cientificos nacionais: trés vezes mais nos ultimos dez
anos (CAPES, 2014). O destaque é para o fato de que os periédicos da area da
educacdo aprimoram a gestao editorial, garantem maior circulagcdo e incrementam
suas indexacoes.

Sao considerados requisito e orientacdo comuns para propostas de cursos
novos, sejam de mestrado - profissional ou académico - ou de doutorado: a
existéncia, entre outros requisitos, de periddicos reconhecidos pela area. A producao
intelectual e técnica também ¢é avaliada pela CAPES. Assim, por exemplo, as

orientacdes para os cursos de doutorado académico, séo:

a) A avaliacao individual e conjunta do corpo docente tomara por base os
tltimos trés anos e levara em consideragao a produtividade em atividades
de pesquisa, sobretudo publicagbes qualificadas, tais como: artigos em
periédicos, livros e capitulos de livro e trabalhos completos em anais.

b) Todos os docentes do corpo permanente credenciados para o curso de
Doutorado deverdo apresentar, nés ultimos trés anos, o total de pelo menos
6 (seis) publicacdes qualificadas, conforme especificado no item 5a.

c) Todos os docentes do corpo permanente deverdo apresentar, pelo
menos 3 publicagcbes nos Ultimos trés anos, classificada pela Area, no
minimo, como B 2 (periddico) ou L2 (livro ou capitulo de livro) (CAPES,
2014, p. 13).

Além dessas orientacdes, a CAPES (2014) especifica que as publicactes
contabilizadas sdo aquelas que possuam ISBN, para livros e anais de eventos, e
ISSN para periédicos.

A CAPES (2014) no Qualis Periddicos apresenta um roteiro para a
classificacéo de livros, eventos, produtos técnicos e os critérios para a estratificacéo
e uso dos mesmos na avaliacdo dos programas de pos-graduacao stricto sensu. O

Qualis-Periodicos classifica as revistas com base nos perfis definidos com critérios
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comuns da area de Ciéncias Humanas e de dados de indexacdo em bases nacionais
e internacionais quando disponiveis.

O Quadro 07 traz, por exemplo, o estrato e a definicado utilizada pelo Qualis-
Periddicos da CAPES (2014) para o periddico qualificado como Al.

Quadro 7 — Estrato e definicdo utilizada pelo Qualis-Periddicos

Estrato | Definicdo

Al Publicacdo amplamente reconhecida pela area, seriada, arbitrada e
dirigida prioritariamente & comunidade académico-cientifica, atendendo a
normas editoriais da ABNT ou equivalente (no exterior). Ter ampla
circulacdo por meio de assinaturas/permutas para a versao impressa,
qguando for o caso, e online. Periodicidade minima de 3 nUmeros anuais e
regularidade, com publicacdo de todos os numeros previstos no prazo.
Possuir conselho editorial e corpo de pareceristas formado por
pesquisadores nacionais e internacionais de diferentes instituicoes e
altamente qualificados. Publicar, no minimo, 18 artigos por ano, garantindo
ampla diversidade institucional dos autores: pelos menos 75% de artigos
devem estar vinculados a no minimo 5 instituicbes diferentes daquele que
edita o periddico. Garantir presenca significativa de artigos de
pesquisadores filiados a instituices estrangeiras reconhecidas (acima de
dois artigos por ano). Estar indexado em, pelo menos, 6 bases de dados,
sendo, pelo menos 3 internacionais. Constar de bases de indexacéo,
dentre elas o SciELO/ScIiELO Educa (se brasileiras).

FONTE: CAPES, 2014, p. 20 (Verséo adaptada).

Na Avaliacéo Trienal (2010-2012), a CAPES (2014) apresenta consideracdes
e definicbes sobre internacionalizagao/insercao internacional. Neste item, a CAPES
(2014) informa que a internacionalizacdo da area da educacao € desenvolvida em
torno de alguns eixos. O primeiro eixo é publicacdes em livros e em periddicos
internacionais: “trata-se de resultados de pesquisas individuais ou de grupos de
professores e pesquisadores publicados em periédicos internacionais de qualidade”
(CAPES, 2014, p. 34). As publicacbes em livros e artigos periddicos também é citada
como caracterizagao da internacionalizacao e do desenvolvimento de pesquisas das
Instituicbes de Ensino Superior e de outras atividades dos programas de poés-
graduacéo stricto sensu.

Ressaltamos que a classificacdo em Estrato Al é referente a Area de
Educacdo. Assim por exemplo, o periodico cientifico CP da FCC, recebe, nas
diversas éareas de avaliacdo, diferentes classificagbes como demonstramos no
Quadro 08.
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Quadro 8 — Avaliacao Qualis 2014 do periddico cientifico Cadernos de Pesquisa nas
diferentes areas

Avaliacdo Qualis 2014

Titulo da Revista Area de Avaliacio Classificacédo
Educacado Al
Antropologia/Arqueologia A2
Cadernos de Pesquisa (FCC) Ciéncia Politica e Rglaq@es Internacionais A2
Sociologia B1
Economia B2
Saude Coletiva B3

BRASIL. Periédicos Qualis. Disponivel em: <https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta
IveiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf>. Acesso em: 22 nov. 2016. Adaptado pela
pesquisadora.

Assim, por exemplo, os seguintes periodicos cientificos também foram
classificados com estrato A1 nas diferentes areas: “Ciéncia e Educagéo” e “Ensaio:
Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacédo” na area de Ensino; “Educacdo &
Realidade” na area de Artes/Musica; “Educacdo & Sociedade” nas areas de Historia
e de Sociologia; “Histéria, ciéncias, saude-Manguinhos” nas areas de Sociologia, de
Historia e Interdisciplinar; “Revista Brasileira de Educacéo” area de Histéria.

Para demonstrarmos a visibilidade dos periddicos cientificos que estudamos,
informamos que o Google Académico, considerado pela CAPES uma Base de
Dados, apresenta um ranking (de 01 a 100) das principais publicagbes em

portugués. Dessas, citamos no Quadro 09 somente os peridédicos que estudamos.

Quadro 9 — Ranking das 100 publicacdes mais citadas no Google Académico

Principais PublicacBes — Portugués indice h5” | Mediana h5°
22. Revista Brasileira de Educacéo 17 32
23. Educacdo e Pesquisa 17 26
68. Cadernos de Pesquisa 13 22
77. Educar em Revista 13 17
78. Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacgéo 13 17
82. Avaliacdo: Revista da Avaliagdo da Educac¢ao Superior 13 16
91. Ciéncia & Educacao 12 17

GOOGLE ACADEMICO. Principais publicacdes — portugués. Disponivel em: <https://scholar.google.com.br/
citations?view_op=top_venues&hl=pt-BR&vg=pt>. Acesso em: 23 nov. 2016.

Por fim, ressaltamos que a Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e
Pesquisa em Educacédo (ANPEd), elaborou o Diretorio de periodico em educacao do

"0 indice h5 é o indexador h dos artigos publicados nos ultimos cinco anos passados. Trata-se do maior nimero
h de uma publicacéo, em que h artigos publicados de 2011 a 2015 tenham sido citados no minimo h vezes
cada. FONTE: GOOGLE ACADEMICO. Principais publica¢des — portugués. Disponivel em:
<https://scholar.google.com.br/citations?view_op=top_venues&hl=pt-BR&vq=pt>. Acesso em: 23 nov. 2016.

® A mediana h5 de uma publicagéo consiste na média de citagbes para os artigos que compdem seu indice h5.
GOOGLE ACADEMICO. Principais publicagdes — portugués. Disponivel em:
<https://scholar.google.com.br/citations?view_op=top_venues&hl=pt-BR&vq=pt>. Acesso em: 23 nov. 2016.


https://scholar.google.com.br/citations?view_op=top_venues&hl=pt-BR&vq=pt
https://scholar.google.com.br/citations?view_op=top_venues&hl=pt-BR&vq=pt
https://scholar.google.com.br/citations?hl=pt-BR&vq=pt&view_op=list_hcore&venue=dqOzUCUM2tAJ.2016
https://scholar.google.com.br/citations?hl=pt-BR&vq=pt&view_op=list_hcore&venue=VxQ9IrOR6jwJ.2016
https://scholar.google.com.br/citations?hl=pt-BR&vq=pt&view_op=list_hcore&venue=ZENROREJMUMJ.2016
https://scholar.google.com.br/citations?hl=pt-BR&vq=pt&view_op=list_hcore&venue=sjFzBTuJFK4J.2016
https://scholar.google.com.br/citations?hl=pt-BR&vq=pt&view_op=list_hcore&venue=TDQPg6tgQJIJ.2016
https://scholar.google.com.br/citations?hl=pt-BR&vq=pt&view_op=list_hcore&venue=NLn81186YIUJ.2016
https://scholar.google.com.br/citations?hl=pt-BR&vq=pt&view_op=list_hcore&venue=sWAhnjsPt1wJ.2016
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Forum de Editores de Periédicos da Area de Educacdo (FEPAE). O objeto com a
criacdo do FEPAE foi contribuir com a organizacdo dos editores de educacédo e
possibilitar espagos de intercambio de experiéncias, desenvolver de redes de
solidariedade e preservar a construgcdo coletiva de alternativas para a melhoria da
area da educacao. O diretério seria uma ferramenta de trabalho para os editores, 0s
autores, os pareceristas e leitores e composto por: identificacdo do periodico,
instituicdo, editores, equipe, secretaria, endereco, email, telefone, Uniform Resource
Locator (Localizador Padrdao de Recursos), submissdo, foco e espoco e ISSN
(CIRINO, et al, 2013).

4.3 A pesquisa educacional em periodicos cientificos brasileiros

4.3.1 Concepcao de pesquisa/pesquisa educacional e missao dos periddicos

Em buscas realizadas nas paginas das instituicdes e no portal SCIELO acerca
das informacbes béasicas sobre os treze (13) periodicos selecionados para nos
ajudar na nossa analise, foram identificadas algumas concepc¢des de pesquisa, e,
como se trata de periddicos da area da educacéao, pode-se considerar esse descritor
como pesquisa educacional.

Nao se trata de discutir aqui as concepgdes de “pesquisa educacional” que,
ao longo dos anos, tém permeado o debate sobre esse tema entre os autores, 0s
periédicos e as instituicbes de ensino e pesquisa. O objetivo é, a partir das
informagdes basicas disponiveis no SciELO e no proprio site institucional do
periodico, apresentar, a titulo de introducdo, e mesmo de apresentacéo do periodico
e de sua linha de pesquisa, tomando como objeto a “pesquisa educacional” as
missdes dos peridodicos com destaque para o descritor “pesquisa”.

Dentre as informacdes basicas disponiveis no SciELO e nas paginas das
instituicbes de origem, encontramos as missdes apresentadas pelos periédicos,

conforme apresentadas no Quadro 10.
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Quadro 10 — Missdo dos periddicos cientificos brasileiros da area da Educacéo
classificados com estrato Al pelo Qualis/fCAPES-2013 considerados em nossa

pesquisa

Periédico

Misséo

Avaliacdo: Revista da
Avaliagdo da Educacéo
Superior
(UNISO/UNICAMP)

Contribuir para o desenvolvimento dos estudos e pesquisas sobre a educagéo
superior, em especial da area de avaliacdo da educacdo superior (Revista
Avalia¢do: Revista da Avalia¢éo da Educagdo Superior, 2015, s/p).

Cadernos de Pesquisa
(UFMa)

Divulgacgao de trabalhos originais produzidos nas diversas areas do conhecimento,
por pesquisadores desta Universidade e de outras instituicdes congéneres, assim
como informacgdes julgadas relevantes, a fim de possibilitar o intercambio cientifico
e institucional (Revista Cadernos de Pesquisa, 2015, s/p).

Ciéncia & Educagéo
(UNESP)

Publicar artigos cientificos sobre resultados de pesquisas empiricas ou tedricas e
ensaios originais sobre temas relacionados a educacdo em ciéncias, educacéo
matematica e areas relacionadas (Revista Ciéncia & Educagéo, 2015, s/p).

Educacdo em Revista
(UFMG)

Contribuir para a divulgacéo de conhecimentos cientificos ho campo da educacao,
procurando, em seu projeto, torna-los publicos para todos interessados nessa area
(Revista Educacgdo em Revista, 2015, s/p).

Educacdo e Pesquisa
(USP)

Publicar artigos inéditos na area educacional, em especial resultados de pesquisa
de carater tedrico ou empirico, bem como revisdes de literatura de pesquisa
educacional (Revista Educacdo e Pesquisa, 2015, s/p).

Educacdo & Realidade
(UFRGS)

Divulgagdo da producdo cientifica na area da educacdo e o incentivo ao debate
académico para a producdo de novos conhecimentos (Revista Educagdo &
Realidade, 2015, s/p).

Educacao &
Sociedade (CEDES)

Planejada como instrumento de incentivo a pesquisa académica e ao amplo
debate sobre o ensino, nos seus diversos prismas, a revista aceita colaboracdes de
artigos e resenhas na é&rea de Ciéncia da Educacdo (Revista Educacdo &
Sociedade, 2015, s/p).

Publicar artigos originais e relatos inéditos de pesquisa na area educacional. Tem
como proposito abordar questfes atuais e significativas para a compreensao dos
fendmenos educativos (Revista Educar em Revista, 2015, s/p).

Educar em Revista
(UFPR)
Ensaio: Avaliagdo e

Politicas Publicas em
Educacdo (Fundacéo
CESGRANRIO)

Divulgar pesquisas, levantamentos, estudos, discussées e outros trabalhos criticos
no campo da educacdo, concentrando-se nas questdes de avaliagdo e politicas
publicas e enfatizando as experiéncias e perspectivas brasileiras (Revista Ensaio:
Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacéo, 2015, s/p).

E uma publicacéo eletrénica multidisciplinar, que se dedica a publicacdo de artigos
da comunica cientifica nacional e internacional que investiguem questfes de
interesse do campo educacional e areas afins (Revista ETD: Educacdo Tematica
Digital, 2015, s/p).

ETD: Educacéo
Temética Digital
(UNICAMP)

Historia, Ciéncias,

Saude-Manguinhos
(COC-FIOCRUZ)

Publicar artigos originais e outros materiais relacionados a histéria das ciéncias e
da saude (Revista Historia, Ciéncias, Saude-Manguinhos, 2015, s/p).

Pro-Posigbes
(UNICAMP)

E um férum para a apresentacdo e discussdo de novas pesquisas e abordagens
tedricas que, independentemente da area de conhecimento, contribuam para a
reflexdo critica sobre as varias dimensfes da Educacdo (Revista Pré-PosicOes,
2015, s/p).

Revista Brasileira de
Educacédo (ANDEd)

Publicacéo de artigos académico-cientificos, fomentando e facilitando o intercambio
académico no ambito nacional e internacional (Revista Brasileira de Educacao,
2015, s/p).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (Grifo nosso).

Dos treze (13) periddicos, sete (7) apresentam no enunciado de suas missdes

a pesquisa como seu componente. A revista Ciéncia & Educacédo, dos treze (13)

7

periddicos selecionados para pesquisa, € a Unica que apresenta, em suas

informacgdes basicas no site institucional e no SciELO, um conceito de pesquisa em

educacao cientifica: “[...] as investigacdes que gerem conhecimentos, por exemplo,

sobre o ensino e a aprendizagem de Ciéncias,

Fisica, Quimica, Biologia,
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Geociéncias, Educacdo Ambiental, Matematica e areas afins” (SOBRE ESTA
REVISTA, 2014, p. 1).

Os periddicos cientificos considerados em nossa pesquisa apresentam em
suas informacgdes bésicas, no portal SCIELO e/ou na pagina de origem institucional,

0s temas basicos para publicacdo conforme pode ser visto no Quadro 11.

Quadro 11 — Temas basicos estabelecidos para publicacdo de artigos cientificos
pelos periodicos cientificos brasileiros da area da Educacdo classificados com

estrato Al pelo Qualis/CAPES-2013 inclusos ha pesquisa

Periédico

Temas béasicos para publicacdo informados pelos peridédicos

Avaliacdo: Revista da Avaliagdo da
Educacéo Superior
(UNISO/UNICAMP)

Avaliacéo da educacao superior; avaliagdo; educagéo superior.

Cadernos de Pesquisa (UFMa)

Educacéo cientifica; educagdo em ciéncias; educacdo matematica;
areas relacionadas.

Ciéncia & Educacdo (UNESP)

Conhecimentos cientificos no campo da educacéo.

Educacdo em Revista (UFMG)

Educacao; areas emergentes da pesquisa educacional.

Educacao e Pesquisa (USP)

Educacdo; ndo se restringe a tematicas especificas.

Educacao & Realidade (UFRGS)

Areas do campo da educacdo e suas interfaces com as artes,
filosofia, letras, ciéncias sociais e humanas; pluralidade de
perspectivas teéricas.

Educacéo & Sociedade (CEDES)

Ensino nos seus diversos prismas; Ciéncia da Educacéo; relacdo
educacdo e sociedade.

Educar em Revista (UFPR)

Fundamentos da  educacéo; administracédo
planejamento e avaliagcdo educacional; ensino-aprendizagem;
avaliacdo da aprendizagem; curriculo; topicos especificos em
educacdo; planejamento; avaliagcdo educacional; politica educacional.

educacional;

Ensaio: Avaliacdo e Politicas
Pdblicas em Educacdo (Fundacéo
CESGRANRIO)

Avaliacdo; politicas publicas em educacao.

ETD: Educacdo Tematica Digital
(UNICAMP)

Questdes de interesse do campo educacional e areas afins; todas as
areas que permeiam a educacéo.

Historia, Ciéncias, Saude-

Manguinhos (COC-FIOCRUZ)

Documentacgéo; pesquisa em histéria das ciéncias e da saude.

Pré-Posicbes (UNICAMP)

Ciéncia da Educagdo; areas de conhecimento que contribuam para
reflexdo critica sobre as varias dimensées da educacéo.

Revista Brasileira de
(ANPEd)

Educagéo

Temas associados a educacdo; educacdo; educagdo baésica;
educacdo superior e politica educacional; movimentos sociais e
educacao.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (Grifo nosso).

O periodico Educacdo em Revista € o unico que faz mengao a “pesquisa
educacional”’. Outros periédicos se destinam a publicacdo de temas mais genéricos
como, por exemplo, a revista Ciéncia & Educacdo que publica artigos sobre
conhecimentos cientificos no campo da educacao e a revista Educagéo e Pesquisa

que publica artigos referentes a educagéo, sem se restringir a teméticas especificas.



141

4.4 A pesquisa educacional na histéria do periddico cientifico Cadernos de
Pesquisa da Fundacao Carlos Chagas (1971-2014)

A Fundacao Carlos Chagas (FCC), instituicdo privada sem fins lucrativos, foi
criada em 1964, em Séo Paulo por representantes de diversas escolas superiores da
area biomédica. A FCC desenvolve pesquisas no campo da educacao desde 1968 e
foi reconhecida como de utilidade publica pelos Decretos Estadual n.° 4.500/74 e
Municipal n.° 14.250/77, com objetivo de realizar exames vestibulares unificados e
pesquisas referentes as técnicas de selecdo utilizadas nesses exames. As
atividades da FCC de trabalho de pesquisa e acdo na area educacional se
expandiram, e essa passou a realizar também exames vestibulares para
universidades e escolas superiores isoladas de outros Estados. Assim também, a
FCC passou a realizar concursos publicos municipais, estaduais e federais. Segundo

Ldlio Lourenco de Oliveira (1979, p. 1, grifo do autor):

dedicada a atividades no campo da educacdo, cedo seu ambito de acao
ultrapassou a area biomédica, tanto pela extenséo dos trabalhos de sele¢éo
a outras escolas e a outras instituicbes, como pelo desenvolvimento de
pesquisas educacionais de interesse dos diversos graus do sistema escolar
e das diversas areas de ensino.

A revista Cadernos de Pesquisa (CP) foi criada em julho de 1971. A
publicacdo do CP ¢é uma das atividades do Departamento de Pesquisas
Educacionais (DPE) integrado por pesquisadores do quadro permanente da FCC,
pesquisadores associados, contratados para desenvolver projetos especificos e para
participar das demais atividades cientificas desenvolvidas no DPE, e por bolsistas,
estudantes universitarios de pos-graduacdo integrantes de trabalhos de pesquisa
para fins de treinamento. Segundo o CP (SOBRE ESTA REVISTA, 1971, p. 1):

além de trabalhos sisteméaticos de andlise dos resultados dos exames de
selecdo que realiza, para fins de refinamento dos instrumentos de medida
neles utilizados, tém sido realizadas investigacbes baseadas nas
informacdes sdcio-econdmicas e educacionais por ocasido da inscricao dos
candidatos aos exames do CESCEM, ou dos candidatos a concursos
publicos e a exame de madureza.

Quanto a diagramacdo do CP, vimos que do primeiro ao vigésimo oitavo

namero do CPs as capas tiveram um mesmo padrdo de diagramacdo: um pano de
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fundo marrom com pontilhados em desenho retirado de um quadro maior em que
aparece uma forma da lacuna desses mesmos pontilhados. Ou seja, sobrepostos, 0s
pontos brancos preenchem a lacuna existente entre os pontos pretos. O primeiro
namero do CP trouxe na capa: o nome do periddico, 0 numero, o titulo do artigo
publicado, o nome da autora, a figura conforme destacada a seguir e 0 home da
instituicdo vinculada. Essa diagramacao permaneceu até o numero 28 do CP.

Figura 2 — Capa do numero 01 e do 28 do CP.
Capa 0l e 28do CP

Tema: a pesquisa educacional no
Brasil

FONTE: FUNDAGCAO CARLOS CHAGAS. Edicdes Anteriores. Disponivel em:
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/archive. Acesso em: 17 jan.
2017.

A diagramacéo do primeiro nimero foi bastante simples com laudas em uma
Unica coluna e sem grandes alteracdes nos caracteres em toda composicao da
revista. Essa diagramacao textual foi modificada no nimero 02 quando passou a ser
feita em duas colunas de texto por lauda. Até o numero 29 foi mantido o logotipo do
CP com escrita simples — CADERNOS DE PESQUISA - sem destaque para
nenhuma letra.


http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/162
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/129
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/162
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/129
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/162
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/129
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/162
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/129
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Figura 3 — Diagramac&o textual do numero 01 do CP.
Primeira diagramacéo textual do CP

APRESENTACAO

As atividades da Fundagao Carlos Chagas no campo da pesquisa em
educagido é um dos objetivos que lhe foram originalmente estabelecidos e que ela

vem desenvolvendo com regularidade desde 1968.

Este trabalho foi realizado sob os auspicios da Fundagio Ford. Expressando
seus agradecimentos a essa Fundagio, bem como as pessoas e instituicSes
que lhe forneceram as informagdes solicitadas, a autora declara-se a unica
responsavel pelas opiniSes e pontos de vista nele contidos.

1. V. Educagi@o e Ciéncias Sociais, Vol. I, ne 1, 1956.

FONTE: GOUVEIA, Aparecida Joly. A pesquisa educacional no Brasil. n. 1, v. 1, 1991.

Com a realizacdo de maior numero de pesquisa e o fortalecimento do CP
como periédico cientifico, o DPE obtinha importancia cada vez maior assim como
cresciam as possibilidades de realizacdo de pesquisas pela FCC, devido a obtencao
de maiores recursos a ela destinados. Segundo o CP (INTRODUCAO, 1971, p. 1):

a disponibilidade de recursos especialmente destinados a pesquisa
educacional permitiu constituir uma equipe de pessoas de alta qualificacdo
profissional e estabelecer a infra-estrutura adequada ao desenvolvimento de
uma série de projetos de grande interésse dentro da atualidade da
educacéo no pais.

Ao financiar a publicacdo do CP, a FCC teve como preocupacédo basica “[...] a
necessidade de desenvolver um sistema de comunicacdo eficiente entre as
instituicées, grupos ou pessoas que se dedicam a pesquisa educacional” (SOBRE
ESTA REVISTA, 1971, p. 1). Gouveia (1992, p. 7) afirmou que o CP é um dos
poucos periddicos, entre congéneres, publicado com frequéncia que oferece “[...]
trabalhos bem fundamentados em material empirico e bibliografia atualizada [...]".

Segundo Barreto, Bruschini e Pinto (1997, p. 3),

embora a revista privilegie a disseminacdo dos estudos e pesquisas
produzidos no Brasil, abre também espaco a trabalhos e reflexdes
provenientes de outros paises, no intuito de oferecer ao leitor uma visdo
mais abrangente das questdes abordadas ao divulgar enfoques e
perspectivas de analise gerados em outras realidades.

Segundo Campos (1988) a politica editorial do CP € comprometida com a
democratizacdo da educacdo no Brasil. Assim, por exemplo, no niumero 100, de
marco de 1997, o CP viria informar como seu objetivo “...] divulgar a producao
académica sobre educacéo, género e raca, propiciando a troca de informacoes e 0
debate sobre as principais questbes e temas emergentes da area” (SEGUNDA
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CAPA, 1997). Barreto et al (1997, p. 3) afirmam que o CP é uma revista “[...]
dedicada a divulgacédo de estudos e pesquisas em educacéo, relacdes étnicas e de
género [..]". E um periddico de tradigdo pioneira no tratamento de temas
relacionados ao género no Brasil (BARRETO et al, 2004). Barreto et al (1997, p. 3,
grifo do autor), ao tratarem da historia e das contribuicbes do CP para o debate

sobre a pesquisa educacional afirmam que:

em seus longos anos de existéncia, a tematica explorada pela revista —
inicialmente restrita a temas educacionais — ampliou-se, passando a se
distinguir por veicular amplo espectro de pesquisas de carater
interdisciplinar, focalizando os desafios postos pela educacdo e suas
implicagbes sociais e individuais, bem como as suas interfaces com as
relacbes de género, raca e com os cuidados & crianca pequena. Na
abordagem dessas questdes, Cadernos de Pesquisa tem ainda tratado do
papel do Estado na ordenacéo e desenvolvimento de politicas publicas e da
acdo dos movimentos sociais, na 6tica da superacao de desigualdades e do
estabelecimento da eqiidade. Alimentando uma reflexdo densa e avancada,
tem contribuido para a constituicdo de corpus de conhecimentos nessas
areas.

No decorrer dessa trajetéria, Cadernos de Pesquisa, ao consolidar um
padréo cientifico de divulgacdo de resultados de pesquisa, veio a constituir
uma importante fonte de consulta para estudiosos, investigadores e
professores, tal como evidenciam as numerosas referéncias — em livros,
revistas e teses académicas — aos trabalhos ai publicados, bem como sua
indicacdo como bibliografia para concursos que exigem conhecimentos
especializados.

O CP (TERCEIRA CAPA, 2011) tem como prioridade “[...] a publicacdo de
pesquisas de carater empirico, histérico e ou documental, sobretudo as realizadas
no pais, abrindo espaco também, as provenientes do exterior, especialmente as da
América Latina”. A preferéncia de publicacao do periddico € dada aos “[...] ensaios
relativos a contribuicbes tedrico-metodologicas e torna acessiveis ao leitor brasileiro
textos de scholars internacionais, originais ou traduzidos para o portugués, que
possam referenciar estudos na area”. Contudo, com a criagdo do DPE, a Fundacéo
(FCC, 1984a) ramificou suas atividades para a area de cursos, pesquisas,
documentacédo, avaliacdo, producdo de material didatico e edicdo de publicacbes
entre as quais, da revista Cadernos de Pesquisa. A historia do CP, ligada a historia

do DPE, reflete parte da historia da FCC, ou seja,

0s primeiros nimeros publicavam relatos e textos de pesquisas isolados,
todos realizados no ambito da Fundacdo. Aos poucos os trabalhos
comecaram a se diversificar, tanto em sua tematica e metodologia, como
em sua autoria e proveniéncia. Hoje os Cadernos constituem um espaco de
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divulgacdo e debate utilizado por variados grupos e tendéncias dos meios
educacionais (FCC, 1984a, p. 2, grifo do autor).

O DPE teria como objetivo desenvolver ampla e sistematicamente o0s

trabalhos de pesquisa no campo da educacédo. Os objetivos do DPE seriam:

a) realizar pesquisas no campo das ciéncias do comportamento,
especialmente as de interesse educacional; b) formar, especializar e
aperfeicoar pessoal qualificado na area da pesquisa; c) prestar servicos de
assessoramento e consultoria a outras instituicdes, publicas ou privadas; d)
promover, através de reunides, simp0Osios, congressos e seminarios, a
aproximacado entre pesquisadores, docentes e administradores na area da
educacdo, com fito de intercambio de informacdes e experiéncias
(NOTICIARIO, 1971, p. 44).

Os trabalhos publicados nos primeiros nimeros do CP foram: “A Pesquisa
Educacional no Brasil”, de Aparecida Joly Gouveia, de julho de 1971, “Alfabetizacao:
um problema interdisciplinar’, de Ana Maria Poppovic, de novembro de 1971, e
“‘Levantamento de oportunidades ocupacionais e escolares para deficientes
auditivos” de Maria Amélia Azevédo Goldberg, de margo de 1972. Em expresséo do
pensamento imediatista da época, na introducdo a esse numero, sobre o artigo de
Goldberg (1972), o CP (INTRODUGAO, 19723, p. 1) comenta:

pesquisas como essa, com vistas a solugdo de problemas concretos, tém
lugar de importancia no grande campo aberto a investigacdo em educacao.
Por um lado, sua realizagdo apresenta resultados, cuja aplicacéo imediata &
de evidente utilidade e que, além disso, podem motivar investigacdes
subsequentes a respeito de aspectos relevantes do problema enfocado.

Por outro lado, a atitude cientifica de busca de solu¢fes racionais para um
problema imediato, através de procedimentos rigorosos e utilizacdo de
dados objetivos, certamente estimulard os que planejam e administram a
vida educacional, em seus varios niveis, a superar a tendéncia opinativa ou
dogmatica pela qual, muitas vezes, chegam as suas decisfes.

Da mesma forma, o artigo de Bernardete Angelina Gatti, Guiomar Namo de
Mello e Nara Maria Guazzelli (1972) intitulado “Algumas consideragbes sobre
treinamento de pessoal no ensino”, ao tratar da formacdo, atualizagdo ou
aperfeicoamento de pessoal técnico e docente, foi apresentado como “[...] uma
contribuigdo a teoria e a pratica nesse campo” (INTRODUCAO, 1972b, p. 1).
Somente no numero 4 do CP é que foi aberta a colaboracdo de autores nao
pertencentes a FCC. Isso se deu por meio da publicacdo no CP das “Instrugbes aos

Colaboradores”.
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Com destaque as atividades realizadas pelos CP, a secdo “Noticiario” do
numero 2, de novembro de 1971, traz o informe do simpdsio “Pesquisa para o
planejamento educacional”’ realizado em colaboragdo com a Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC). O Simpadsio ocorreu durante a XXl Reunido
Anual da SBPC em julho de 1971, oportunidade em que foram discutidos temas
como “Diretrizes e prioridades” da pesquisa educacional e “Formacgédo do
pesquisador educacional”’. Desde 1970, a FCC participava das reunides anuais
promovidas pela SBPC, fosse institucionalmente, por meio da organizagdo de
simpoésios sobre temas de educacdo, fosse por meio da apresentacdo de
comunicacdes individuais realizadas por integrantes de seu quadro de
pesquisadores.

Também reflexo do objetivo de promover debates sobre temas relacionados a
educacéao, a FCC divulgou na secao “Noticiario”, o simpdsio sobre o “Planejamento
da Educacao”, ocorrido durante a XXIV Reunido Anual da SBPC, em julho de 1972.
O objetivo do simpdsio foi “[...] trazer a discussdo temas de grande importancia e
atualidade relativos ao planejamento da educacéo” (NOTICIARIO, 1972a, p. 53).
Foram convidados a participar do simpdésio, especialistas para discutirem temas

relacionados ao planejamento da educacéo:

1. Planejamento da educac¢éo — conceito e fins.

2. Planejamento da educacéo e desenvolvimento.

3. Planejamento da educacéo e recursos humanos qualificados.

4. A utilizacdo dos estudos de mercado de trabalho para o planejamento
educacional do setor secundario.

5. Problemas econdmicos no planejamento da educacao.

6. Problemas demogréficos no planejamento da educacao.

7. Problemas de administracéo no planejamento da educacao.

8. Tratamento das estatisticas educacionais para 0 planejamento da
educacéo.

9. Planejamento da educacéio e financiamento educacional (NOTICIARIO,
1972a, p. 52).

No Simpoésio de 1972, todos os membros do DPE da FCC apresentaram
comunicacdes sobre temas relacionados as pesquisas que realizavam a época. A
publicagdo da série “Fundamentos do Planejamento Educacional” é também uma
resposta ao que as NagOes Unidas proclamaram ser Década do Desenvolvimento,
década de 1960, e o segundo decénio, década de 1970, a Segunda Década do

Desenvolvimento. A esse respeito, Lionel Elvin (1977, p. 71) afirmou que:
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o resultado dependera de varios fatores: melhor compreensdo do que
entendemos por “desenvolvimento” e das circunstancias que o promovem
ou impedem; maior tendéncia para desejar 0s meios necessarios ao
desenvolvimento e ndo apenas o fim em si mesmo; e, talvez especialmente,
maior capacidade para compreender a maneira pela qual as coisas se
encadeiam nesse processo — 0 econdmico, o social, o psicolégico e o
educacional.

Também nesse noticiario, o CP informa que publicaria a série “Principios de
Planejamento da Educacao” do Instituto Internacional de Planejamento Educacional
(IIPE), da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO). Segundo o CP (INTRODUGCAO, 1972b, p. 4), “preparadas por
especialistas de variada experiéncia no campo do planejamento da educagdo em
inimeros paises, essas publicacdes do IIPE sdo de extrema utilidade para todo
aguele que se preocupa com a problematica atual da educagao”. Referente a
utilidade pratica de tais publicacbes, o Instituto Internacional de Planejamento
Educacional (IIPE), ao fazer a apresentacéo da série, traz que essas se destinam

[...] a dois grupos de leitores: aos que estdo exercendo fungbes no
planejamento e na administracdo da educacdo — ou preparando-se para
exercé-las — especialmente em paises em desenvolvimento; e a outros,
mesmos especializados, tais como altos funcionarios governamentais e
lideres civis que procuram adquirir uma compreensdo mais ampla do
planejamento educacional e de como poderdo auxiliar mais eficazmente o
desenvolvimento nacional (IIPE, 1972, p. 55).

No numero 39, de novembro de 1981, ao iniciar a publicacdo da série
“‘Planejamento Educacional”’, o CP informou que se tratava de um conjunto de
artigos elaborados por um grupo de pesquisadores latino-americanos que
integravam um projeto sobre desenvolvimento e educacdo na América Latina e
Caribe promovido pela Comissdo EconGmica para a América Latina (CEPAL), pela
Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacgdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e
pelo Programa das NacgOes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). Segundo
Campos (1981, p. 2),

a preocupacao central que orientou esses trabalhos foi a de levantar dados
e discutir o papel que a educacdo tem desempenhado nas diversas
realidades nacionais da regido, marcadas, na maior parte dos casos, por
profundas desigualdades sociais.

Ao atender esses objetivos 0s pesquisadores latino-americanos poderiam
apreender melhor a natureza e a dimenséao dos problemas que afligem a educacao
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brasileira (CAMPOS, 1981). A divulgacéao de artigos elaborados pelo grupo referido
contribuiria na ampliagdo e no enriquecimento da discussao sobre os problemas da
escola. Um exemplo de tais problemas € apontado por Campos (1986, p. 3) ao
comentar sobre as escolas experimentais, existentes no setor privado de ensino, que
atendiam, prioritariamente, grupos mais intelectualizados das classes média e alta

da populacéo das grandes cidades do Brasil. Ocorria que,

[...] enquanto as pesquisas educacionais apontavam para os conhecidos
problemas vividos pelas escolas publicas — dificuldades de aprendizagem,
repeténcia, exclusdo - alguns educadores, sentindo-se praticamente
“exilados” no ensino particular, comecaram a manifestar uma enorme
curiosidade sobre a possibilidade de aplicar na mesma populagdo atendida
pela escola publica, os métodos de trabalho desenvolvidos nestas escolas
particulares (CAMPOS, 1986, p. 3).

Segundo Campos (1986, p. 3), essa situacdo gerou ensaios criticos a
tendéncia da Escola Nova. Esses ensaios chegaram a ser interpretados como
condenacao da experimentagdo pedagodgica e até mesmo “[...] como apologia da
adocao dos métodos de ensino tradicionais para as criangas pobres”.

No Seminario Latino-Americano para Diretores de Centros de Pesquisa em
Educacéo, ocorrido em maio de 1972, em Oaxtepec, Morelos — México, teve como
um dos principais temas de discussdo o problema das prioridades da pesquisa em
educacdo na América Latina e a necessidade de se estabelecer modos de
comunicacéo entre os centros de pesquisa. Segundo o CP (NOTICIARIO, 1972b, p.
102):

as resolug@es principais do seminario estabeleceram a continuidade desse
tipo de contato entre diretores das instituicbes, mediante realizacdo de
reunies anuais, patrocinadas sucessivamente pelos varios centros de
pesquisa; e a concretizacdo de comunicacdo permanente entre eles,
mediante divulgacdo de informagfes sobre os trabalhos em andamento nos
varios centros através de publicacbes periddicas existentes.

Para efetivacdo desse objetivo, foi estabelecido um intercAmbio de
informacéo a ser realizado, em lingua espanhola pela revista do Centro de Estudos
Educativos, México, e em lingua portuguesa pela revista Cadernos de Pesquisa.
Estiveram presentes no Seminario representantes de nove centros de pesquisa em
educacado da América Latina que “[...] resultou no consenso quanto a necessidade

de estabelecer-se uma associacdo mais duradoura entre essas instituigdes [...]°
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(INTRODUCAO, 1972c, p. 1). Esse compromisso foi consolidado no 2.° Seminario
realizado em S&o Paulo em maio de 1973.

O Seminério sobre a pesquisa educacional na América Latina, ocorrido no
Chile ano de 1980, reuniu pesquisadores latino-americanos e observadores
interessados na area da pesquisa educacional. As discussdes do “Seminario 807,
como ficou conhecido, giraram em torno da situacao e das perspectivas da pesquisa
educacional na América Latina. Os anais desse seminario foram publicados no
namero 33, de maio de 1980 do CP. Segundo Oliveira (1980a, p. 34), o mais
importante resultado do Seminario foi “[..] a manifesta existéncia de uma
preocupacdo consciente de refletir sobre o préprio trabalho de investigacéo

educacional”. Outros resultados elencados por Oliveira (1980a, p. 34) foram:

avaliar seus ganhos e perdas e antever suas possibilidades de atuacéo
futura; compreender as causas de seus avangos e retardamentos; perceber
seu papel social em nossos paises; identificar as estratégias para torna-la
mais eficaz em relacdo a acdo educativa; discutir a validade da utilizacéo
destes ou daqueles modelos e metodologias; buscar novos caminhos de
sua atuacdo sobre, e de sua insercdo na realidade educacional e social;
reinventar a participagdo social na busca do conhecimento na area da
educacéo.

No seminario chileno, os pesquisadores latino-americanos chegaram a
conclusdo da importancia de se assumir compromisso social expresso, segundo
Oliveira (1980a, p. 2) pela

[...] consciéncia de responsabilidade diante do destino do homem latino-
americano é saliente e sempre presente em seu discurso; os temas ndo sao
tratados como motes para um exercicio académico, a metodologia ndo é
vista como um modo de atingir a verdade de maneira elegante, a teoria ndo
€ encarada como a moldura em que a realidade se enquadre — tudo é visto
como meio de criar os instrumentos Uteis para diminuir a desigualdade
educacional e social, para promover os mais desprotegidos na sociedade,
para dar recursos para que o homem se desenvolva em toda sua dimensao.

Continuando,

mais recentemente, resultou para todos os participantes do “Seminario 80”
uma consciéncia muito clara de que se deve reforcar a atuacéo da pesquisa
educacional através de um intercambio mais intenso — em nivel nacional e
internacional — entre 0s pesquisadores e entre eles e 0s agentes
educativos, para que a pesquisa educacional possa acumular com rapidez
seus achados e instrumentar os educadores para a reflexdo e a acdo: essa
co-participagdo de pesquisadores e “usuarios” da pesquisa € indispensavel
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para que a pesquisa educacional tenha o impacto que pretende ter sobre a
realidade da educagéo (OLIVEIRA, 1980a, p. 2)

Por fim, os integrantes do “Seminario 80" declararam compromisso com a
seriedade e com a qualidade do trabalho de pesquisa educacional latino-americana
ao lado da necessidade de estabelecer vinculos entre a pesquisa educacional no
Brasil a nos demais paises da América Latina.

Publicados no numero 5 do CP, os documentos apresentados no 1.°
Seminario Latino-americano para Diretores de Centros de Pesquisa em Educacao
tratam de temas fundamentais acerca da pesquisa educacional sobre a qual o CP
(INTRODUCAO, 1972c, p. 1) afirma:

o desenvolvimento da pesquisa em educacdo na América latina — motivado
tanto pelo interesse cientifico ou académico, como pela necessidade de
fundamentar e orientar os processos de planejamento educacional — cria,
para todos os que a ela se dedicam, a necessidade de um trabalho de
reflexdo sobre os caminhos que vém trilhando e sobre suas perspectivas de
futuro.

O 2.° Seminério foi organizado pela FCC e teve como temas centrais:
“Institucionalizacdo da associagao entre os centros de pesquisa” e “A formacao de
pesquisadores nos centros de pesquisa’. A justificativa do CP (NOTAS E
COMENTARIOS, 1972, p. 107) na escolha do tema foi devida ao fato de que:

uma das maiores dificuldades encontradas por quem pretenda desenvolver
um programa de pesquisas, ou realizar um projeto de pesquisa, € a falta de
profissionais habilitados nesse campo de trabalho e a deficiéncia de
formag&o dos nominalmente habilitados.

Seria de esperar que a atividade de formacdo do pesquisador em ciéncias
humanas constituisse uma das func¢des primordiais dos respectivos cursos
superiores. Contudo, a abordagem cientifica da realidade social bem como
a tentativa de atuacdo empiricamente fundamentada nessa area, e
especialmente no setor de educacédo, nem sempre tem merecido incentivo
suficiente para o seu desenvolvimento.

Essa razao por que as instituicbes que se dedicam a pesquisa em educagao
(e, em geral, na area de ciéncias humanas) dedicam parte do seu potencial
de trabalho a atividade de formacdo e aperfeicoamento de seu pessoal
técnico.

Dois eventos, o | Seminario sobre Pesquisa Educacional em Cuiaba (1981) e
o Il Seminario sobre Pesquisa Educacional na Amazoénia (1983), foram também
informados pelo CP. Sobre o Il Seminario o CP informa na secdo Notas e

Comentarios, que com a realizacdo desse Seminario:
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[...] fossem discutidos em profundidade os problemas especificos que o
momento que a regido vive coloca para a pesquisa educacional, desde as
repercussfes sociais dos grandes projetos econdmicos que estdo sendo
implantados (Tucurui, Carajas, projetos de colonizacdo, grandes rodovias,
etc.), até as caracteristicas étnicas e culturais da populacado, tanto nativa,
como o0s novos contingentes de trabalhadores que ali estdo se fixando
(NOTAS E COMENTARIOS,1983, p. 85).

As tematicas discutidas nesse Il Seminéario foram: educacédo rural, educacgéo
nas periferias urbanas, educacdo comunitaria e pesquisa institucional. Os
participantes do evento discutiram, com base em suas experiéncias, sobre essas
quatro tematicas, considerando as prioridades e os meios utilizados na pesquisa
educacional na regido. O CP informa como beneficios trazidos por esse Il Seminario,
a discussdo interdisciplinar feita por integrantes, muitos deles integrantes de
programas de pesquisa. Além da abordagem interdisciplinar das pesquisas
educacionais, o CP aponta também a analise macro estrutural do processo de
exploracdo que, a época, ocorria na regido da Amazobnia e suas consequéncias
sociais e ecoldgicas resultantes. Dai a necessidade de engajamento dos
pesquisadores com a problematica enfrentada, a época, com o futuro da regiao.

Além de tratar da formacéo de pesquisadores em educacdo, na secdo notas e
comentarios, 0 CP (NOTAS E COMENTARIOS, 1972, p. 108) afirma que [...] existe
uma reserva nas relagdes entre pesquisadores e administradores em educacéo [...]".
Ao apresentar o beneficio do entendimento aberto entre os pesquisadores e
administradores em educacdo, o CP (NOTAS E COMENTARIOS, 1972, p. 108)

afirma:

0 que sucede é que, freqlientemente, os esteredtipos do “pratico” e de
“tedrico” atuam vigorosamente para a manutencdo daquelas barreiras: se
ndo nos defendemos contra eles, inevitavelmente ocorre que o
administrador julgard o pesquisador um “pedante, que envolve em
sofisticacdes estatisticas ou terminoldgicas lindas idéias herméticas de
nenhuma aplicagdo, salvo na elaboragdo de teses académicas...”; e o
pesquisador considerara o administrador um ‘“ignorante das mais
elementares nocdes de como abordar racionalmente os problemas, um
amador atuando, ineficazmente, na base do ensaio e erro, ou sob a presséo

de interesses estranhos aos objetivos da educacao...”.

Na superagdo dessas visOes preconceituosas, segundo o CP (NOTAS E
COMENTARIOS, 1972, p. 108), pesquisadores e administradores que atuam em

uma mesma area, teriam o beneficio de atuar conjugadamente, ou seja,
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0 pesquisador terd conhecimento da aguada problematica apresentada
pelos fatos da educacdo, que o administrador tdo bem domina, como
resultado de seu contato diario com o mecanismo da educacdo em
funcionamento. De outra parte, o administrador terd conhecimento das
maneiras e das técnicas para observar e correlacionar os fatos da realidade
em que atua, que poderao facilitar sua analise e interpretacdo, e sugerir-lhe
instrumentos mais eficientes para a sua atuacao.

O estabelecimento de prioridades em pesquisa educacional foi o tema central
do numero 7 do CP. Na apresentacdo desse numero, o CP (SOBRE ESTA
REVISTA, 1973, p. 1) afirma que:

a prioridade de um tema sobre outro representa uma opg¢éo, que decorre,
inevitavelmente, de uma posicéo tedrica, e esta, por sua vez, se radica num
conjunto complexo de fatores intelectuais e filosoficos, dificiimente
encontraveis de maneira igualmente articulada em dois pesquisadores
distintos.

Além da prioridade em pesquisa, a avaliagdo do funcionamento dos sistemas,
programas ou curriculos também é apresentada como area de interesse e atragcéo
para as pesquisas educacionais.

O numero 14 do CP foi dedicado a marginalizacao cultural, que, a época, era
tema de pesquisas realizadas pelo DPE da FCC. Ao tratar desse tema, o CP (NOTA
DO EDITOR, 1975, p. 2) teve por objetivo “[...] um enfoque adequado de diversos
problemas importantes na area da educacdo em nosso pais”. Deste modo, a FCC
por ocasido da XXVII Reunido Anual da SBPC, realizada em julho de 1975, Belo
Horizonte, realizou o Simpdsio “Contribuicdes das Ciéncias Humanas ao estudo da
condi¢cao da mulher” para tratar da tematica da marginalizagao cultural. O numero 14
traz, entdo, os resultados de pesquisas realizadas pela equipe da FCC e as
contribui¢cdes apresentadas no seminario referido.

Outro exemplo do acompanhamento e contribuicio para o debate das
pesquisas na area da educacéo € o numero dedicado a situacédo da mulher, nimero
15, de dezembro de 1975. Segundo o CP (NOTA DO EDITOR, 1975), a condi¢do da
mulher na sociedade contemporanea, que teve destaque especial no ano de 1975,
com a instituicdo pela Organizacado das Nac¢bes Unidas (ONU) do Ano Internacional
da Mulher, tornou-se tema de crescente interesse. Uma contribuicdo do CP para a
realizacdo de pesquisas educacionais é a publicacdo de suplementos bibliograficos
que, segundo o CP (NOTA DO EDITOR, 19764, p. 2, grifo do autor) sao:
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produto paralelo da realizacdo de uma pesquisa, a documentacéo
bibliografica muitas vezes deixa de ter a divulgagdo que pode torna-la
valioso instrumento de trabalho para outros pesquisadores interessados no
tema. Decorre dai a duplicacdo, ou multiplicacdo, de levantamentos de
bibliografia, realizados a partir do ponto zero a cada vez que um assunto é
abordado.

Com tais suplementos o CP objetivou contribuir com a minimizacdo desses
problemas enfrentados pelos pesquisadores. Considerando-se a tematica em
discusséo, o primeiro suplemento bibliografico foi dedicado aos estudos sobre a
situacdo da mulher brasileira. Assim também, a FCC promoveu, com apoio
financeiro da Fundacdo Ford, um concurso nacional sobre a situagdo da mulher
brasileira. O concurso foi aberto aos pesquisadores de todas as areas disciplinares
gue pudessem contribuir com a discussao sobre o tema, areas como a psicologia, a
economia, e, entre outras, a historia.

Em informe sobre o Programa Internacional de Bolsas de P6s-Graduagédo da
Fundacao Ford, o CP (INFORME, 2001, p. 235) pontua os campos de atuacdo da

Fundacdo:

e GERACAO DE RECURSOS E DESENVOLVIMENTO
COMUNITARIO: Criancas, jovens e familias; Saude sexual e
reprodutiva; Qualificacdo da forca de trabalho; Financiamento para
o desenvolvimento e seguranca econdmica; Meio ambiente e
desenvolvimento; Desenvolvimento comunitario.

e EDUCACAO, MIDIA, ARTES E CULTURA: Midia; Artes e cultura;
Reforma educacional; Ensino superior e atividade académica;
Religido, sociedade e cultura.

e PAZ E JUSTICA SOCIAL: Direitos humanos; Cooperagao

internacional; Governo; Sociedade civil.

A importancia da discussao interdisciplinar também foi citada por Campos
(1985, p. 2) ao informar sobre a edicdo especial do CP numero 54, de agosto de
1985 sobre os temas da educacdo e da mulher. Considerando-se que tanto as
pesquisadoras quanto as pesquisas eram em numero restrito, essas tenderam ao
agrupamento e a troca de experiéncias o que contribuiu com a realizacdo de

trabalhos interdisciplinares. Também a organizacdo desse numero acompanha a
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Década da Mulher (1976-1985), definida pela Organizacdo das Nacdes Unidas,
como foi o numero 15, de dezembro de 1975.

Em nota, o editor do niamero 18, de setembro de 1976, do CP afirma que a
disseminacgéo dos resultados de trabalhos cientificos, a época, ainda deixava muito a
desejar. Tanto a comunicacdo entre pesquisadores, quanto entre instituicbes de
pesquisa, ocasionavam conhecimento fragmentado sobre o0s progressos dos
estudos e pesquisas na area da educagado. Assim, se por um lado, havia a “[...]
duplicacdo de esforcos em investigacdes semelhantes que se desenvolvem
simultanea e independentemente [...]°, por outro lado, havia a “[...] falta de contato
entre pesquisadores interessados em temas e problemas semelhantes e a
consequente perda da preciosa fermentacéo intelectual que vem da troca de ideias e
experiéncias”. Apos apresentar esse quadro, o editor desse numero afirma que “os
Cadernos de Pesquisa tém pretendido ser um veiculo de divulgacéo de pesquisas e
estudos sobre educacéo [...]” (NOTA DO EDITOR, 1976b, p. 3, grifo do autor).

Também no nimero 18, em nota, o editor informa que no nimero seguinte do
CP seria inaugurada a secao “Pesquisas em Andamento” dedicada a divulgar
comunicacdes de pesquisadores ou instituicdes dedicadas a pesquisa de interesse
da educacédo. Com isso, o0 objetivo do CP seria “[...] contribuir para intensificar o
intercambio entre os estudiosos nessa area” (PESQUISAS EM ANDAMENTO, 1976,
p. 85), ainda mais, “[...] disseminar informagdes sobre quem esté investigando, onde
e 0 que, sobre assuntos de interesse da educacdo” (PESQUISAS EM
ANDAMENTO, 1976, p. 81, grifo do autor). A secao “Pesquisa em Andamento” seria
“[...] inteiramente aberta a todos os pesquisadores, individualmente, e as instituicdes,
universitarias ou ndo, que estejam realizando trabalhos direta ou indiretamente de
interesse para o estudo dos problemas educacionais em nosso pais” (PESQUISAS
EM ANDAMENTO, 1976, p. 81).

O numero 29, de junho de 1979, teve como tema especial “Desnutrigdo,
Pobreza e Desenvolvimento Mental” e surgiu da constatacdo de que quase nao
existiam, segundo Maria Clotilde Rossetti Ferreira (1979), estudos originados no
Brasil sobre o assunto, ou seja, seria uma contribuicdo para a discussdo mais
objetiva da situacao da infancia brasileira naquele momento. O objetivo ao organizar
esse numero especial seria que o CP contribuisse para “[...] melhor compreenséao a
respeito da interagdo entre fatores biologicos, sOcio-econdmicos e culturais no

desenvolvimento mental e desempenho escolar da crianga desnutrida, constituindo
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um estimulo para novas pesquisas multidisciplinares sobre o assunto” (FERREIRA,
1979, p. 4). Segundo Ferreira (1979), o planejamento correto dessas pesquisas

forneceria subsidios para efetiva atuacdo profissional e social. E ainda,

um equacionamento cientifico das diversas variaveis envolvidas nessa
interagdo complexa, permitird conscientizar melhor profissionais e politicos,
fornecendo-lhes uma base mais segura para discussdo e formulacdo de
medidas que previnam ou atenuem os efeitos da desnutricdo. Tais
pesquisas poderdo também sugerir outras medidas, que deverdo
acompanhar mudancas mais efetivas de ordem politica, social e econémica,
facilitando e apressando seus efeitos sobre o desenvolvimento de criangas
gue viveram até esse momento em ambientes precarios sob todos os
pontos de vista (FERREIRA, 1979, p. 4).

Outro numero dedicado a crianca foi o numero 31, de dezembro de 1979.
Segundo Campos (1979a, p. 2) o CP dedicou mais um numero especial a tematica
relacionada a crianga porque essa “[...] ndo se encontra por inteiro onde geralmente
€ buscada, nem é atingida, a ndo ser superficialmente, pelos arsenais costumeiros
da pesquisa social”’. Devido a isso, o CP publicou trabalhados de areas académicas
e nao-académicas para, ao reunir uma diversidade de abordagens, resgatar o tema
da crianca como objeto de andlise. A organizacao do conteldo do numero seria uma
“[...] tentativa de abrir trilhas de pesquisa até agora praticamente inexploradas e
analisar criticamente algumas daquelas ja percorridas” (CAMPOS, 1979a, p. 2).
Foram publicados, entdo, artigos de diversas tematicas, disciplinas e estilos que
visavam provocar pesquisas, reflexdes, discussdes e trocas, conforme pretensédo do
CP informada por Rosemberg (1979).

Novamente referente a diagramacdo do CP vemos que a primeira
imagem/fotografia apareceu na capa do numero 29. No numero 30 foi encerrada o
periodo em que o periddico teve um pano de fundo marrom em todas as capas. O
namero 31 iniciou o periodo em que as capas foram apresentadas com um pano de
fundo branco e informe dos artigos de cada um dos numeros. Também no namero
31, a grafia do nome da revista mudou e foi apresentada em formato de letra bem
maior que o anterior. A fotografia da capa também foi bem mais nitida do que a

apresentada no numero 29.
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Figura 4 — Capas dos numeros 29 e 31 do CP.

Capa 29 e 31 do CP
Desnutricdo, pobreza e

desenvolvimento mental

Inféncias e criancas brasileiras

CADERNOS T PESQUISK

FONTE: FUNDACAO CARLOS CHAGAS. Edicdes Anteriores. Disponivel em:
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/archive. Acesso em: 17 jan.
2017.

Entre os numeros 29 e 99, e entre os numeros 106 e 141, as capas do CP
foram ilustradas ora com fotografias ora com imagens abstratas. As figuras 07, 08 e
09 trazem alguns exemplos das capas e das tematicas abordadas.

Figura 5 — Capas dos nimeros 36, 42 e 47 do CP.

NuUmero 36 de 1981

Ndmero 42 de 1982
Ensino profissional

NUmero 47 de 1983
Educacéo e marginalidade na Educacéao/trabalho
América Latina

GIDERNOS (% PESQUISK| | ZDEROS [E PESGUISA

7

_
FONTE: FUNDACAO CARLOS CHAGAS. Cadernos de Pesquisa. Disponivel em: http:/publicacoes.fcc.org.br/
ojs/index.php/cp/issue/archive. Acesso em: 14 dez 2016.

Destacamos também que o numero 31 apresentou diagramagdo mais
elaborada. Os textos apresentam caracteres de fontes em diferentes tamanhos e foi


http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/126
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/126
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/126
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/126
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/126
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mantida a apresentacao textual em duas colunas conforme demonstramos na Figura
10.

Figura 6 — Diagramacéo textual do numero 31 do CP.
Diagramacéo textual do CP

O MENOR

AINDA MINIMIZADO
PELA LEI
BRASILEIRA

JOSE GREGORI*

RESUMO SUMMARY

O sutor comenta o tratamento dado ao menor na legisla- The authcr discusses how Brazilian legisiation treats the
tao0 brasileira gue além de nfo dar 2o tema nenhum tipo de des- minor: besides mot defining any constitutional principlas to
tague, deixando de definir principios constitucionais que nor- direct commaon action, it is neglectful with regard to the protec-
wem a agdo comum, omite-se guanto & protecio de seus dires- tion of his rights. The law does not forget, however, to detail
10§ sem esquecer, porém, de detalhar as punigdes para o menor the punishments to be applied to minors considered to be in
considerado em situacdo irregular. an irregular situation.

FONTE: FUNDACAO CARLOS CHAGAS. Cadernos de Pesquisa. Disponivel em:
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cpl/issue/archive. Acesso em: 14 dez 2016.

Do nimero 31 ao numero 99 as capas do CP apresentaram o mesmo padréo:
uma imagem, os temas/artigos elencados na capa com variacdo das cores. De
acordo com Campos (1979, p. 2, grifo do autor) “coincidindo com a publicagcéo deste
namero, a nova diagramacao da revista pretende responder a uma necessidade do
proprio processo de amadurecimento dos Cadernos de Pesquisa, que agora tentam
abranger um publico leitor mais amplo”. Nesse mesmo sentido, no numero 52 o CP
traz referéncia a diversidade de abordagens de uma tematica em numero especial
sobre a tematica da “Alfabetizagéo”. Os organizadores afirmaram na apresentacéo

desse numero especial:

este nimero dos Cadernos de Pesquisa pretende favorecer o
aprofundamento da reflexdo sobre o tema, a partir de diferentes enfoques
tedricos e metodologicos; fornecer aos profissionais do ensino a
oportunidade de ampliar e enriquecer a gama de informacdes sobre o tema,
favorecendo o intercambio de idéias e propostas; e, indiretamente, oferecer
subsidios a formulacao de politicas educacionais na area (BARRETO et al,
1985, p. 4, grifo do autor).

O numero 30 de setembro de 1979 do CP trouxe uma discusséo especial:

avaliacdo do trabalho realizado do proprio CP com intuito de definir a direcdo e o
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sentido para nova programacao da revista. Ao lado de inimeros elogios, os leitores
sugeriram “[...] um enfoque mais interdisciplinar no tratamento dos temas
educacionais, diversificando os assuntos abordados em fungdo de uma maior
preocupacao com 0s problemas concretos da escola e da sociedade brasileira atual”
(CAMPQOS, 1979a, p. 5). Nesse numero também o CP volta a publicar a secéo
“‘Notas e Comentarios” devido a expectativa dos leitores da “[...] necessidade de
maior intercambio entre a revista e seu publico, o qual deseja se atualizar a respeito
de novas publicacdes, cursos, encontros, conferéncias e demais iniciativas da area
educacional” (CAMPOS, 1979a, p. 5).

Também movida pela falta de amplo acervo tedrico-empirico que
aprofundasse as concepcgodes sobre as fungdes do entdo denominado 2.° Grau, hoje
Ensino Médio, no ambito sécio-politico atual e pela necessidade de desvelar a
situacdo da escola média a partir do cotidiano dessa, o CP organizaram o namero
especial “2.° Grau”.

No retorno da secdo “Notas e Comentarios”, o CP traz o informe da
realizacéo, pelo INEP, do “Encontro Técnico sobre Metodologia para Avaliagcado de
Pesquisa”, ocorrido em outubro de 1979. O objetivo do evento foi “[...] integrar as
diferentes instituicdes que realizam estudos e pesquisas educacionais, culturais e
desportivas, discutindo metodologias de avaliacdo de seus programas e projetos de
pesquisa soécio-educacional” (NOTAS E COMENTARIOS, 1979, p. 106, grifo do

autor). O nucleo do Encontro foi constituido por conferéncias e painel:

“Identificacdo dos problemas prioritarios a serem investigados”; “Alternativa
metodoldgica de avaliagdo de pesquisa soécio-educacional”; “Analise de
Custos na decisao avaliativa, com propdsito de financiamento”; “Divulgagao
da pesquisa técnico-cientifica” — e um painel — “As dimensdes da pesquisa
educacional, no contexto da pesquisa cientifica® (NOTAS E
COMENTARIOS, 1979, p. 106, grifo do autor).

Em torno do nucleo dessas conferéncias e do painel foram realizados debates
em que participaram representantes dos varios 6rgaos do Ministério da Educacéo e
de outros oOrgaos federais e estaduais de pesquisa e acdo educacional, de
universidades federais, de entidades privadas de pesquisa e de agéncias oficiais e
privadas de financiamento. Segundo o CP (NOTAS E COMENTARIOS, 1979, p.
106, grifo do autor): “o Encontro — para além de seus objetivos expressos — acabou

por ser uma oportunidade de grande valia para amplo debate sobre o significado e a
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orientacdo da pesquisa educacional no pais e suas relacbes com a acao
governamental nessa area”.

O Seminario “Alternativas metodologicas para a pesquisa em educacgao” foi
divulgado no numero 35, de novembro de 1980, na secdo “Notas e Comentarios”.
Participaram do evento representantes de instituicbes de ensino e de pesquisa da
area da educacao provenientes dos Estados do Rio Grande do Sul, Sdo Paulo,
Espirito Santo, Rio de Janeiro e Minas Gerais. Os temas basicos discutidos no
Seminario foram: Pesquisa e Responsabilidade Social, Pesquisa e Intervencéo e
Pesquisa e Teoria. A intencdo com a organizacdo do Seminario foi propiciar o
debate sobre tais temas e encaminhar discussfes para conclusdes ou para a
elaboracdo de proposicdes concretas referentes ao trabalho dos pesquisadores na
area da educacao.

Oliveira (1982, p. 2), ao expor que o objetivo do CP é divulgar trabalhos sobre
educacao, informa a preocupacdo da Comissao Editorial do CP em divulgar também
trabalhos de autores de outros paises da América Latina. Os membros do Conselho
Editorial reconhecem “[...] que o intercambio sobre problemas educacionais da
América Latina é extremamente util para o conhecimento e a pratica da educacao
[..." (OLIVEIRA, 1982, p. 2). O numero 42 do CP, que abordou a tematica
‘Educacdo e marginalidade na América Latina”, € uma expressao dessa
preocupacao exposta por Oliveira (1982). Um dos fatores que possibilitou a
organizacdo e efetivacdo desse numero especial do CP foi o vinculo criado entre a
Fundacdo Carlos Chagas e a Faculdad Latino Americana de Ciencias Sociales
(FLACSO) secdo de Buenos Aires. Foram representantes desse vinculo a
professora Guiomar Namo de Mello (FCC) e Juan Carlos Tedesco (FLACSO), que,

em conclusado a apresentacdo desse numero especial, afirmam:

em qualquer area de investigagdo, o desenvolvimento de modelos
interpretativos e estratégias de investigacdo se realiza por um processo
constante de integracdo entre categorias tedricas e dados acerca da
realidade concreta que se pretende explicar (MELLO; TEDESCO, 1982, p.
101).

Em apresentacdo ao numero especial sobre a “Educagao e marginalidade na
América Latina”, Mello e Tedesco (1982) justificam sua organizagao pelo fato de o
CP estar inserido no campo de estudos sobre educacao e sociedade. Segundo o0s

organizadores,
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[...] se a investigagdo educacional esta longe de dispor de um quadro
tedrico que permita dar conta da complexidade dessas relagdes, isto é
particularmente verdadeiro quando elas devem ser entendidas dentro das
formacdes sociais de paises em desenvolvimento, como é o caso da
América Latina (MELLO; TEDESCO, 1982, p. 5).

O problema identificado por Mello e Tedesco (1982) foi que os paises em
desenvolvimento sdo justamente os paises que ndo possuem ampla tradicdo no
intercambio da producédo cientifica que, por sua vez, € escassa e grandemente
influenciada pelos desenvolvimentos teéricos e metodolégicos dos paises mais
desenvolvidos. Ainda mais, segundo os organizadores, pouca atencao era dada a

tematica da educacao:

esse fato é ainda mais significativo quando se considera o -carater
aparentemente contraditério da educa¢éo. Proclamada, de um lado, como
instrumento de integragdo dos setores populares aos beneficios do
enriquecimento material produzidos pelo desenvolvimento, de outro lado ela
se revela altamente seletiva na medida em que porcentagens bastante
significativas desses mesmos setores permanecem sem acesso ao sistema
educacional, ou dele sdo precocemente excluidos, em quase todos o0s
paises da regido (MELLO; TEDESCO, 1982, p. 5).

Diante dessa realidade, os investigadores da FCC e da FLACSO poderiam
contribuir para o “[...] desenvolvimento de marcos teéricos mais abrangentes para a
pesquisa educacional, o confronto de abordagens e resultados produzidos a partir e
contextos sociais particulares mas de caracteristicas estruturais comuns, dentro de
nosso subcontinente” (MELLO; TEDESCO, 1982, p. 5). Outra contribuigao

pretendida pelos organizadores foi que

[...] a leitura dos trabalhos apresentados possa colocar questdes e sugerir
pistas de investiga¢cfes cujo desenvolvimento contribua para a elaboragéo
de um quadro tedrico mais consistente para a compreensao de uma
problemética tdo complexa e multideterminada como é a da educagdo na
dindmica de sociedades do terceiro mundo (MELLO; TEDESCO, 1982, p.
5).

A organizagdo do numero especial “Educagdo e marginalidade na América
Latina” possibilitou aos organizadores o debate, por meio do qual, conceitos
puderam ser revistos e criticados, e a formulagdo de novas hipéteses para estudos e
pesquisas. Esse debate contribuiria com a divulgacdo do conhecimento na area da
educacdo. Acerca do processo de producdo do conhecimento, Mello e Tedesco

(1982, p. 108, grifo do autor) afirmam:
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alids, a proposicéo de perguntas e provocacao do debate foi a tbnica que se
quis imprimir a este numero especial como um todo e, em especial, a estes
apontamentos finais. O primeiro passo para saber onde e como buscar as
respostas é tentar descobrir, organizar e formular as perguntas. Certamente,
no que se refere as relagbes entre educacdo e sociedade no nosso
subcontinente, ainda ndo completamos sequer o inventario das nossas
indagacdes. E essa caréncia tedrica e metodologica que da legitimidade a
tentativas como a deste Cadernos de Pesquisa, apesar da dificuldade de
sistematizagdo das questdes discutidas e da falta de uma melhor costura
tedrica entre elas.

Em junho de 1983, com a organizacdo da FCC, a reunido da Comissao de
Educacdo do Conselho Latino-Americano de Ciéncias Sociais (CLACSO), firmava-
se, novamente, o0 compromisso com o intercambio de investigadores latino-
americanos na area da educacao. A tematica orientadora da reuniao foi “A educagao
e a marginalizagao/participagdo social das camadas populares”. De novo, a
discussdo da Comissao, por meio de individuos e instituicdes, girou em torno da
relacdo entre educacdo e sociedade, e, entre outros, entre educacdo e
desenvolvimento. O objetivo geral da reunido foi buscar conhecimentos e
metodologias que permitissem estabelecer relacdes entre a realidade da educacéo e
a dindmica social latino-americana e, dentre suas contribuicbes, o CP (NOTAS E
COMENTARIOS, 1983, p. 85) cita

[...] a discussdo da contribuicAo e os limites das novas propostas
metodolégicas — sobretudo a pesquisa participante e a abordagem
antropolégica da escola; a critica construtiva aos modelos teoricos de
postura reproducionistas; a chamada para novas teméticas, como a questao
da recente expansdo da escolaridade aos jovens na América Latina e as
criticas a versdo descentralizagdo/democratiza¢do do ensino.

A FCC foi sede, em dezembro de 1983, da reunido do Programa de
Intercambio de Instituicbes de Pesquisa Educacional. O objetivo desse Programa era
“[...] propiciar condi¢cbes para o incremento do intercambio entre pesquisadores da
area, vinculados a centros de pesquisas de diferentes regifes do pais e em diversos
niveis de amadurecimento cientifico e institucional” (NOTAS E COMENTARIOS,
1984, p. 87). Estiveram presentes na reunidao representantes das agéncias
financiadoras, SUBIN, INEP, CNPg e FINEP, como também das instituicdes IESAE,
FCC, Universidades Federais do Amazonas, Ceara, Mato Grosso, Para, Paraiba,
Parana, Pernambuco, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Universidade Federal

Fluminense.
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Durante essa reunido de 1983, os participantes trocaram informacdes sobre a
organizacdo, o funcionamento e o0s recursos dos Centros de Pesquisas
Educacionais, sobre os principais projetos em andamento e sobre os temas e
problemas enfrentados para 0s quais sugeriram maior intercambio e parceria entre
tais Centros. Em funcdo dessas discussdes e da necessidade de intercambio
apresentada pelos participantes da reunido, esses decidiram fomentar, no decorrer
do ano de 1984, encontros com 0 objetivo de discutir trabalhos de pesquisa em
desenvolvimento ou a serem desenvolvidos sobre os temas: dindmica da educacgéao
escolar no Brasil, o pré-escolar, a administracdo escolar, o ensino de 2° grau,
educacdo e trabalho, a educacéo rural, a representacdo social, a formacédo de
professores, a pesquisa participante, a alfabetizacdo e a linguistica. Essa € a
primeira vez que a especificacdo pesquisa participante aparece citada com relacdo a
area da educacéao no CP.

O Seminario de Educacéao e Informacdo Educacional ocorrido em outubro de
1985 pela revista Perspectiva do Centro de Ciéncias e Educacao da Universidade

Federal de Santa Catarina teve apoio do CNPq e o objetivo, dentre outros, de:

[...] discutir e buscar solu¢bes para os problemas referentes & producgéo e
difusdo da informacé@o educacional em forma impressa, especialmente os
relacionados ao financiamento a edicdo, a distribuicdo e comercializagédo
das Revistas de Educacdo buscando as condicdes para a efetiva
democratizacdo da informacéo educacional (NOTAS E COMENTARIOS,
1985, p. 111).

No Seminario de 1985, estiveram presentes representantes das revistas:
Cadernos de Pesquisa (FCC), Educacao Brasileira (CRUB), Educacdo em Debate
(UFCe), Educacéo em Revista (UFMG), Educacéo e Realidade (UFRGS), Educacao
e Sociedade (CEDES), Perspectiva (UFSC), Revista da ANDE (ANDE) e Revista da
Faculdade de Educacédo (UFF). Foi apontado pelos representantes dessas revistas o
problema da manutengao financeira que acarreta o fato de essas revistas néo
atingirem o publico ao qual se destinam: os professores da escola basica da rede
publica de ensino, os alunos dos cursos de graduacdo e de poOs-graduacdo em
educacdo e o0s pesquisadores. Diante dessa situacdo, o0s representantes das

revistas presentes no evento decidiram:

- manifestar-se contra recente decisdo (agosto de 1985) do PROED
(Programa de Estimulo a Editoragéo), do MEC, de nao apoiar a publicagao
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de traducdes e de periddicos, medida esta que esta em flagrante
contradicdo com o estimulo, por parte de outros érgdos do MEC, da
producéo intelectual,

- buscar meios para a remuneracdo adequada do trabalho de producéo
intelectual dos autores que colaboram com as revistas;

- estimular, entre as revistas, o intercambio de artigos e resenhas que,
recebidos por qualquer delas, ndo puderam ser pelas mesmas publicados,
por razdes de tempo, espaco disponivel ou outras;

- estimular a ampliacdo de assinaturas e vendas de todas as revistas,
através do intercambio de arquivos de assinantes, de publicidade conjunta —
seja em periédicos especializados ou jornais, seja através de encartes nas
proprias revistas — de montagem de estantes conjuntas em feiras de livros e
eventos nacionais, como a Conferéncia Brasileira de Educacdo, Reunido
Anual da SBPC e outros (NOTAS E COMENTARIOS, 1985, p. 111).

Além desses objetivos gerais, 0s representantes das revistas assumiram
também o objetivo especifico para o ano de 1986 de promover outro Seminario de
Educacéo e Informacdo Educacional com um maior nUmero de representantes de
revistas de educacdo sob a coordenacdo da revista Educacdo e Sociedade do
Centro de Estudos Educacéo e Sociedade (CEDES), do CP da Fundacao Carlos
Chagas e da Revista da ANDE.

Em 1986, em S&o Paulo, o CNPg e a Fundacdo Financiadora de Estudos e
Projetos (FINEP) promoveram o Il Encontro de Editores e Revistas Cientificas. Ao
final do Encontro, os representantes das revistas elaboraram o Documento Final
com premissas, recomendacdes as agéncias financiadoras e 6rgaos publicos e aos
editores (Anexo 05). A premissa primaria apresentada no Documento Final
reconhece que:

a politica de divulgacao cientifica e tecnolégica é parte integrante da politica
global de ciéncia e tecnologia do pais e, por conseqiiéncia, o financiamento
desta atividade devera constar dos orcamentos e dos programas de
Pesquisa e Desenvolvimento das agéncias financiadoras e de outras
instituicdes (NOTAS E COMENTARIOS, 19864a, p. 108).

Como recomendacdes aos editores das revistas, foram estabelecidas para
essas, por exemplo, a abrangéncia nacional, padrbes editoriais minimos e normas
técnicas, intercambio de andncios padronizados entre as revistas nacionais,
“referees” como pareceres de outros “referees”, e, entre outras recomendacdes, que
as revistas publicassem o Documento Final do Il Encontro de Editores e Revistas
Cientificas. No ano de 1988, em comemoracdo aos 50 Anos do INEP, o Programa

de Apoio a Periddicos Cientificos em Educacéo, por meio do Convénio INEP/UFGRS
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n.° 76/87, apoiou junto ao CNPq e a FINEP, a publicagdo do CP. Esse apoio foi
informado no periddico até o ano de 1991.

Ao abordar a histéria e o papel do CP, Barreto et al (1997, p. 3) afirmam que:

nos dias de hoje, novas e maiores exigéncias estdo sendo colocadas aos
educadores e estudiosos em virtude do amadurecimento da &rea, do
crescimento do parque editorial e do maior acesso a informacao por meio de
outros recursos da comunicacdo, como também dos reflexos da
globalizacdo no campo educacional e da cultura. Um dos desafios atuais
tem sido o de lidar com a complexidade das informacgdes e a velocidade das
mudancas, criando-se condicbes de manejar conhecimentos de ponta e
articulad-los com outras formas de saber de modo a subsidiar a tomada de
decisfes.

Nesse cenario repleto de desafios e perplexidades, estamos empenhadas
em que a revista Cadernos de Pesquisa continue correspondendo as
expectativas e as necessidades de nossos leitores e emprestando o seu
esforco ao encaminhamento de solugbes para os grandes problemas
contemporéaneos no campo das relacdes sociais e da educagao.

Em ambito institucional, no ano de 1986, sob a coordenacéo de Bernardete A.
Gatti, ocorreu uma reunido para a avaliacdo e a programacdo do Projeto de
Intercambio entre Instituicbes de Pesquisa Educacional. Representantes das vinte e
uma (21) instituicdes que integravam o Projeto participaram da reunido. Participaram
também coordenadores dos grupos de trabalho, representantes da Associacéo
Nacional de Pés-Graduacado e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), e representantes
de 6rgéos financiadores como a CAPES, CNPq, FINEP e INEP.

Também em 1986, em Campinas, ocorreu o Il Encontro Brasileiro de Revistas
de Educacdo que teve como tema central “A busca de profissionalizagdo das
Revistas Brasileiras de Educacdo como questdo de sobrevivéncia”. Representantes
das revistas revista Educacgéo e Sociedade, Cadernos Cedes, Revista da Ande e CP
organizaram o evento que foi patrocinado pela CAPES, CNPq e INEP. Participaram
do Il Encontro, representantes de vinte e oito (28) revistas brasileiras editadas por
entidades, associagcbes, centros de estudos, universidades e 0Orgdos publicos.
Segundo o CP (NOTAS E COMENTARIOS, 1986b, p. 121):

0 evento tornou possivel a discussdo dos véarios problemas enfrentados
pelas revistas bem como o estabelecimento de estratégias para enfrentar as
dificuldades comuns a quase todos os periddicos no que se refere a
producdo, a editoracdo e a distribuicdo e divulgacao.

No Il Encontro, a FAE, o CNPq, o INEP e o CEPLAN participaram de um

debate sobre as politicas de divulgacdo e de producdo editorial das agéncias
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financiadoras referentes as revistas de educacao. Ao final do Encontro, um grupo de
trabalho foi formado para averiguar a possibilidade da instituicdo de um programa de
apoio aos periodicos da area de educacao. Seriam também representados nesse
grupo, as agéncias do governo e os editores de periddicos (NOTAS E
COMENTARIOS, 1986b).

O Il Encontro de Revistas Brasileiras de Educacgéo ocorreu em dezembro, em
Belo Horizonte, Minas Gerais e foi promovido pela revista Educacdo em Revista e
revista AME-Educando. Dentre os objetivos do Encontro foram estabelecidos os de
discutir e buscar solucbes para os problemas relacionados a divulgacdo de
periodicos da area da Educacdo. Os problemas apresentados pelos representantes
de revistas da area foram os relacionados ao financiamento, ao papel das revistas
como difusoras cientificas e a distribuicdo e comercializacdo das revistas. Em nota o
CP (NOTAS, 1989, p. 93) informa que:

a analise global da situagdo indica uma sensivel fase de expansdo do
campo, contudo, por dificuldades no processo de manutencdo de qualidade
e consisténcia editoriais, com nuances diversas, segundo sua natureza,
area de circulacdo, ou publico a que se destinam as publicagdes. Tais
problemas refletem-se no cotidiano e na trajetéria das revistas, traduzindo-
se até mesmo na reiteracdo de autores e temas ou comprometendo a
coeréncia de linhas de abordagem.

Embora essas questdes sejam da maior relevancia, as dificuldades mais
densas se concentram na manutencdo e na circulagdo dos periddicos.
Agrava-se o problema diante da auséncia de uma politica institucionalizada
de apoio financeiro, o que coloca em risco a prépria sobrevivéncia desse
importante veiculo de divulgagdo do conhecimento produzido em
instituices voltadas para estudos e pesquisas de problemas educacionais.

Na oportunidade, os participantes do Ill Encontro encaminharam solicitagdes
ao Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), ao Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e a Fundag¢do Financiadora de
Estudos e Projetos (FINEP), a Fundacdo de Assisténcia ao Educando (FAE), a
Secretaria de Educacdo Superior (SESu) e ao Centro de Desenvolvimento e Apoio
Técnico a Educagdo (CEDATE), ao MEC e a Associacdo Brasileira de Editoras
Universitarias (ABEU) (Anexo 06). Entre outros representantes de periddicos esteve
presente o representante do CP.

Em agosto de 2000, na Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o
Paulo, ocorreu o Seminario Politica de Publicacdo Cientifica em Educacéo no Brasil
Hoje. Na organizagdo do Seminario, os editores de periddicos consideraram “[...] a
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importancia da sistematizacdo das publicacdes na area de humanidades e as
peculiaridades da producéo cientifica na area educacional [...]” (INFORME, 2000, p.
202). Participaram do Seminario mais de cem (100) editores de periddicos cientificos
da &rea da educacao e esses editores apresentaram uma Carta de Recomendacgéo
aos Editores de Periddicos Cientificos de Educacao (Anexo 07). O CP, junto a outros
periodicos, subescreveram essa carta. As tematicas centrais do Seminario foram: “A
producao cientifica da area educacional e o papel dos periddicos especializados”;
“Qualidade editorial e sistema classificatério dos periddicos”; e, “Arbitragem da
producao cientifica: a editoragdo”. Acerca do crescimento do parque editorial,

Barreto et al (2004, p. 121) afirmam que:

0 movimento editorial no Brasil cresceu muito nos Ultimos tempos, o0 que
pode ser observado também no campo da educagdo. Em nossa area, néao
s6é se multiplicam as editoras especializadas e os titulos publicados
anualmente, como houve uma grande ampliacdo do nimero de periddicos.
Nos dias de hoje contamos com mais de duas centenas de revistas de
educacdo com caracteristicas académicas.

O crescimento do parque editorial e da insercdo da producdo cientifica
nacional no mundo globalizado tem resultado no incremento de iniciativa
gue procuram disseminar certos padrdes de publicagdo, com o intuito de
contribuir para a melhoria da qualidade do que est4 sendo produzido e
facilitar sua consulta e divulgaco. Orgdos de fomento a pesquisa, como o
CNPg e a Capes, vém desempenhando um papel decisivo nesse sentido,
ao lado da Associagdo Brasileira de Editores Cientificos — Abec. Do mesmo
modo, a avaliagdo de periodicos da educagéo, realizada pela Associagdo
Nacional de Pesquisa e Pds-gradua¢do em Educacdo - ANPEd — como
subsidio a constituicdo do quadro de referéncia de periédicos da area
utilizado pela Capes, tem contribuido para orientar o esforco de adequacgéo
das publicacdes as normas nacionais e internacionais, assim como
propiciado o aprofundamento da discussdo dos préprios padrbes de
gualidade das revistas, considerando as questdes recorrentes e as
especificidades da area.

O IV Seminario de Pesquisa em Educacdo da Regido Sudeste ocorreu em
setembro de 1987 em Vitéria na Universidade Federal do Espirito Santo. Segundo o
CP (NOTAS E COMENTARIOS, 1987), o Seminario foi destinado aos professores,
aos pesquisadores e aos estudantes da area da educagdo. O IV Seminério teve
como tema “A pratica da pesquisa educacional na regido Sudeste” e como objetivos
principais: a divulgacdo da pesquisa educacional desenvolvida na regido, a
avaliacao critica da producéo regional, a discussédo das condi¢cdes de producéo do
saber educacional e o debate acerca das diferentes abordagens tedricas da
pesquisa em educacdo. Assim, por exemplo, os simpédsios “A produgdo e a

reapropriacdo do saber no ambito do ensino superior’ e “Diferentes enfoques
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tedricos do saber no ambito do ensino superior” foram realizados na ocasiao do IV
Seminario.

No mesmo informe de “Notas e Comentarios”, o CP (NOTAS E
COMENTARIOS, 1987, p. 86) informa a realizagdo, em setembro, em Santiago no
Chile, do IX Encontro Nacional de Investigadores en Educacién. Os trabalhos
apresentados no IX Encontro tinham a orientacdo de estarem relacionados a
problematica educacional no Chile. O Encontro foi organizado pela Pontificia
Universidad Catdlica do Chile, pelo Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e
Investigaciones Pedagdgicas, pela Universidad Santiago, pela Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion, pelo Consejo de Rectores de las
Universidades Chilenas pelo Centro de Investigacion y Desarrollo de la Educacion
(CIDE) e pelo Programa Interdisciplinario de Investigaciones en Educacion (PIIE).

Os objetivos do Encontro foram:

[...] promover o intercAambio e a difusdo de experiéncias em pesquisa
educacional; fornecer condi¢gbes para que seja gerada uma massa critica
gue permita a auto-avaliagéo dos trabalhos apresentados; formar grupos de
discussdo das tematicas, das metodologias e das perspectivas atuais no
ambito da pesquisa educacional (NOTAS E COMENTARIOS, 1987, p. 86).

Além dos eventos, o CP, na secdo “Destaque Editorial”, publicou, por
exemplo, o livro organizado por Ivani Fazenda Metodologia da Pesquisa

Educacional. O comentario feito por Dagmar Zibas (1990, p. 87) sobre o livro foi que:

a area de metodologia da investigacdo educacional sofre cronicamente da
falta de definicBes que aprofundem o debate tedrico e que possam orientar
0 pesquisador iniciante no cipoal constituido pelas diversas linhas que ora
se interpenetram, ora se confrontam na pratica de pesquisa.

Nesse sentido, o livio em questdo traz uma importante contribuicdo:
discussBes sustentadas por nove experimentados investigadores, que
tracam com nitidez um amplo panorama do atual estagio da metodologia de
pesquisa em educacéo.

O numero especial de 20 Anos do CP foi apresentado/comentado pelo
Presidente Rubens Murillo Marques (1992), pelos editores e por Aparecida Joly
Gouveia, que foi quem escreveu o0 primeiro artigo publicado pelo CP. Os temas
analisados nesse numero 80 sdo temas de interesse de grupos de pesquisa

constituidos no interior da FCC. Em sua apresentacdo a essa edigcdo comemorativa,
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Gouveia (1992) afirma que os trabalhos contidos nesse niamero sao resultado de

analise critica dos 79 numeros editados até novembro de 1991. Trata-se de:

[...] andlise, recortada segundo doze areas tematicas, incide sobre artigos
baseados em pesquisas empiricas, amplas revisGes teéricas, debates e
relatos de experiéncias, categoria esta que mais tardiamente encontrou
espaco na revista. A partir do que se destaca a respeito de inquietagdes,
aspectos particulares considerados paradigmas teéricos, e da metodologia,
nos casos em que esta dimensdo se aplica, emerge a trajetoria de cada
area (GOUVEIA, 1992, p. 8).

Especificamente referente ao tema de nosso estudo, o numero 81, de 1992,
teve como tema de destaque, assim como o primeiro numero do periédico, a
Pesquisa Educacional. O tema foi destacado na capa do peridédico conforme mostra

a Figura 11.

Figura 7 — Capa do numero 80 do CP.

Primeira da capa do numero 80 sobre o tema em destaque pesquisa educacional

FONTE: FUNDACAO CARLOS CHAGAS. Cadernos de Pesquisa. Disponivel em:
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/archive. Acesso em: 14 dez 2016.

Segundo Gouveia (1992), alguns temas foram objeto de cogitacdo
persistentes. Contudo, mudancas significativas ocorreram nos 20 anos de existéncia
do CP. Essas alteragBes ndo sdo devidas somente a mudanca de temas, mas,
também, da metodologia e dos referenciais tedricos privilegiados no tratamento de
algum tema. Ocorreu também a retomada de velhas cogitacbes e, se revisitaram

teorias rejeitadas anteriormente. Nas palavras de Gouveia (1992, p. 8):
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€ razoavel supor que as mudancas observadas se expliquem em parte pela
dinamica interna que ocorre em qualquer campo cientifico, dindmica que é
impulsionada pelo espirito de critica inerente a esse tipo de atividade e que,
ao mesmo tempo, € sensivel a movimentos de idéias que transpdem
fronteiras internacionais. Entretanto, como se infere das andlises realizadas
— e, na verdade, em algumas delas é pertinentemente apontado — algumas
das mudancas quanto a problemas focalizados, ou &ngulo sob o qual sédo
abordados, resultaram de demandas sociais e politicas expressas em
movimentos da sociedade civil ou de alguma forma incorporadas em
propostas governamentais.

As andlises das tematicas apresentadas nessa edicdo especial ressaltam
tanto os estudos e pesquisas que estdo presentes quanto as auséncias desses em
relagdo aos trabalhos publicados no CP. Assim, “é do balanco critico que surgem
reflexdes e indagacdes que poderdo suscitar interesse por novos problemas ou abrir
perspectivas de andlise que venham elucidar questdes para as quais nédo se tenha
encontrado resposta satisfatéria” (GOUVEIA, 1992, p. 8). Sobre o artigo de Gouveia,

Moysés Kuhlmann Jr (2013a, p. 9) comentou:

desde o primeiro nimero, com Unico artigo, de Aparecida Joly Gouveia,
sobre a pesquisa educacional no Brasil, Cadernos de Pesquisa cunhou sua
marca de referéncia na divulgacao de estudos e pesquisas relevantes e de
temas emergentes na pesquisa educacional e social. O periédico agrega a
tematica escolar estudos que abordam questdes relacionadas a politicas
sociais, género, trabalho, familia, relagbes raciais, grupos etarios. Os
enfoques também sdo abrangentes e envolvem as diferentes areas de
conhecimento das ciéncias humanas, em perspectivas teéricas e
metodolégicas diversas, revisdes de literatura etc.

Esse caminho continuard a ser trilhado. Entende-se que é necessario
compreender a educacgéo de forma ampla, no quadro das rela¢des sociais,
proporcionando uma leitura pluridisciplinar que oxigene a reflexdo no interior
das varias disciplinas. Embora as pesquisas se fagam segundo diferentes
opcbes tedricas e metodoldgicas, a consisténcia no tratamento das
informacdes possibilita o intercambio entre posicbes divergentes, tendo em
vista que a produ¢cdo do conhecimento funda-se em procedimentos
rigorosos, que necessitam de consisténcia e racionalidade, constituindo uma
histéria que ndo pode sofrer os descartes da apreciacdo aligeirada de
modismos passageiros.

Kuhlmann Jr (2013b, p. 394) afirmou que:

[...] Cadernos de Pesquisatem como uma de suas marcas olhar para a
educacdo de uma forma ampla, no interior da sociedade e néo circunscrita
ao interior da escola, entendida como um dos elementos que compdem a
pesquisa da area. Dai decorre o pioneirismo em trazer ao debate temas e
guestdes que remetem aos processos educacionais, no quadro da producao
e reproducao da vida social.
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O International Standard Serial Number (ISSN), do periédico impresso, ISSN
0100-1574, é informado no CP pela primeira vez no numero 65, de maio de 1988. O
namero 117, de novembro de 2002, traz o informe de que o CP, passou a integrar a
colecdo Scientific Eletronic Library Online (SciELO Brasil), a partir de 2003. Contudo,
somente o numero 123, de setembro/dezembro de 2004, informa o ISSN do
periodico na colecdo SciELO: ISSN 1807-0213.

No Quadro 12 apresentamos os indexadores do CP, bem como, 0s numeros

e periodos em que foram indexados.

Quadro 12 — Indexadores do Periddico Cadernos de Pesquisa

Indexador

Periodo de indexag&o, nimero e volume

Aera sig Communication of Research (EUA)

De janeiro/abril de 2009, n.° 136, v. 39, a maio/agosto de
2012, n.° 146, v. 42.

Agence d’évaluation de la recherche et de
I'einseignement superiéur — AERES (Franca-
INEP)

De maio/agosto de 2011, n.° 143, v.
setembro/dezembro de 2013, n.° 150, v. 43.

41, a

Bibliografia Brasileira de Educac¢éo-BBE*!
CIBEC-BBE (Brasil-INEP)

De maio de 1991, n.° 77, a setembro/dezembro de 2013,
n.° 150, v. 43.

Portal de Periddicos/Qualis-CAPES (Brasil-
CAPES)

De setembro/dezembro de 2012, n.° 147, v. 42, a
setembro/dezembro de 2013, n.° 150, v. 43.

Boletin Internacional de Bibliografias Sobre
Educacion (BIBE) (Madrid-Unesco)

De maio de 1991, n.° 77, a novembro de 1996, n.° 99.

Citas Latinoamericanas en Ciencias Sociales y
Humanidades (CLASE) (México-Universidad
Nacional Auténoma de México)

De maio de 1991, n.° 77, a novembro de 1996, n.° 99.
De marco de 1999, n.° 106, a setembro/dezembro de
2013, n.° 150, v. 43.

Directory of Open Acess Journals (DOAJ)
(Suécia)

De janeiro/abrii de 2009, n.° 136, .
setembro/dezembro de 2013, n.° 150, v. 43.

39, a

Edubase (Brasil — Faculdade de
Educacéo/Unicamp)

De janeiro/abrii de 2013, n.° 148, v. 43 a
setembro/dezembro de 2013, n.° 150, v. 43.

Periddicos Online de Educacao-EDUC@ (Brasil)

De setembro/dezembro de 2012, n.° 147, v. 42, a
setembro/dezembro de 2013, n.° 150, v. 43.

Education Research Global Observatory —
Director of Open Access Scholary Journals in
Education (ERGO) (EUA)

De setembro/dezembro de 2012, n.° 147, v. 42, a
setembro/dezembro de 2013, n.° 150, v. 43.

Elektronische Zeitschriftenbibliothek/Eletronic
Journals Library (EZB) (Alemanha - Universitét
Regensburg )

De janeiro/abrii de 2013, n.° 148, v. 43 a
setembro/dezembro de 2013, n.° 150, v. 43.

Index Psi Periédicos (Brasil)

De janeiro/abrii de 2011, n.° 142, .
setembro/dezembro de 2013, n.° 150, v. 43.

41, a

indice de Revistas de Educacion Superior e
Investigacion Educativa (IRESIE) (México-
Universidad Nacional Autbnoma de México)?

De maio de 1991, n.° 77, a novembro de 1996, n.° 99.
De marco de 1999, n.° 106, a setembro/dezembro de
2013, n.° 150, v. 43.

Sistema Regional de Infromaciéon em Linea para
Revistas Cientificas de América Latina, en
Caribe, Espafia y Portugal (LATINDEX) (México-
Universidad Nacional Auténoma de México)

De janeiro/abrii de 2009, n.° 136, V.
setembro/dezembro de 2013, n.° 150, v. 43.

39, a

LILACS (Séo Paulo/Buenos Aires-
BIREME/OPAS)

De maio de 1991, n.° 77, a novembro de 1996, n.° 99.

PSOCODC’97-CD-ROM em Psicologia3”
(Espanha®-Colégio Oficial de Psicélogos)®

De marco de 1999, n.° 106, a setembro/dezembro de
2013, n.° 150, v. 43.

Scientific Eletronic Library Online (ScIELO
Brasil)

De margco de 2003, n.° 118, a setembro/dezembro de
2013, n.° 150, v. 43.

SCIRUS for scientific information only (Holanda)

De maio/agosto de 2013, n° 149, v. 43 a
setembro/dezembro de 2013, n.° 150, v. 43.

The largest abstract and citation database of
peer reviewed literature and quality web sources

De janeiro/abrii de 2013, n.° 148, v. 43 a
setembro/dezembro de 2013, n.° 150, v. 43.
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—SciVerse SCOPUS (Paises Baixos)
Sistema de Informacdes Bibliograficas em De maior de 1991, n.° 77, a maio/agosto de 2012, n.° 146,
Educacéao (SIBE) (Brasil-INEP) v. 42.

INo nimero 147 passou a se chamar CIBEC-BBE.

2No ndmero 106 ha o informe: CESU-UNAM.

°0 numero 110 passa a informar o nome de PSICODOC’97-CD-ROM em Psicologia. No niimero 114 passa a

informar somente PSICODOC-CD-ROM em Psicologia.

“*No numero 110 passou a se chamar de PSICODOC’97-CD-ROM em Psicologia.

°No numero 114 passou a referir-se a Madri.

®No numero 114 passou a chamar de Colégio Oficial de psicologos de Madri.

FONTE: Elaborado pela pesquisadora.

O SciELO é um programa concebido em Harvard e, no Brasil, € monitorado
pelo Projeto Fapesp/Bireme/CNPq e tem o propdsito de “[...] contribuir para
disseminar a producéo cientifica dos paises situados no Hemisfério Sul, ou seja, dos
paises em vias de desenvolvimento, em ambito mundial” (BARRETO et al, 2003, p.
118):

a perspectiva de ampla divulgacdo dos estudos brasileiros realizados nas
mais variadas areas do conhecimento certamente tem grande significado
politico. No caso da educacdo, em particular, a producéo cientifica do pais
equivale ao somatério do que é produzido nos demais paises latino-
americanos; ndo obstante, ela é praticamente ignorada no Hemisfério Norte
e mal conhecida inclusive na prépria América Latina.

Além disso, as informacdes acerca dos leitores de periddicos pela via
online, fornecidas pelo SciELO, podem ser de grande valia para ajudar-nos
a tracar a trajetoria de disseminagdo das publicacdes, tarefa que comeca a
se colocar aos profissionais da area como necessaria e urgente. Fazer parte
do Programa SciELO néo significa contudo descurar da edi¢cdo escrita, uma
vez que, entre outros motivos, ela continua constituindo o formato preferido
pelos leitores. Nesse sentido continuamos fazendo todo empenho para
ampliar a sua divulgacdo e presencga entre estudiosos da area (BARRETO
et al, 2003, p. 118).

Em 2010 Barreto et al (2011) registram dados sobre o crescimento do
SciELO, que, naquele ano, abrangia 221 periodicos cientificos brasileiros das
diferentes areas do conhecimento. Além disso, o SciELO foi expandido para
diferentes paises com grande repercussdo nacional e internacional. Ao avaliar o
crescimento e consolidagdo do SciELO, Barreto et al (2011,p. 9), afirmam que “seu
crescimento, aliado a acelerada multiplicacdo das publicagcbes académicas no pais,
tornou imperioso o redimensionamento do trabalho realizado com os periodicos
cientificos em areas especificas”.

Em 2011, a Fundacgao Carlos Chagas em parceira com o SciELO inaugurou a
colecdo Educ@. Trata-se de uma colecdo tematica de peridodicos da area da

educacao. O objetivo da FCC e do SciELO com a criacao da Educ@ foi:
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[...] responder & necessidade de melhor atender as demandas das
publicacdes de pesquisa no campo da educacdo — com centenas de titulos
no pais — e pode contribuir para ordenar a produc¢do da area e fortalecé-la
do ponto de vista do contetdo, da forma, dos processos de aprecia¢do por
partes e da periodicidade, com base na utilizacdo da metodologia SciELO.

O ingresso de periddicos na colegdo Educ@ ocorre conforme critérios

estabelecidos por um Comité Cientifico qualificado na area da educacdo. Com a

criacao da colecdo, a FCC e o SciELO apostaram na:

[...] ampla disseminagdo dos resultados de pesquisa por meio do acesso
aberto e gratuito aos textos, facultado pela circulagdo on-line, podera ter
maior impacto nas politicas e préaticas educativas, e contribuira efetivamente
para a melhoria da qualidade da educacé@o (BARRETO et al, 2011, p. 9).

Novamente referente a diagramacédo do CP, o numero 100 apresenta a sigla

“cp”, e, logo abaixo por extenso e 0 nome da fundacéo. No nimero 100 também foi

modificada a orientacdo grafica dos textos que se tornou menor que as anteriores.

As capas com pano de fundo liso Unico foram do numero 100 ao numero 105

quando o periddico comecou a apresentar capas com figuras abstratas coloridas.

Acerca da publicacdo de nuamero 100, Barreto, Bruschini e Pinto (1997, p. 3)

afirmaram que os “[...] Cadernos de Pesquisa renova sua aparéncia”.

Figura 8 — Capa e diagramacéo textual do nimero 100 do CP.

CONWOE O R

FONTE:

Primeira capa com a sigla cp

PR AD TRNLON Dealsn

CRITICA AS
PRIORIDADES E
ESTRATEGIAS DO
BANCO MUNDIAL
PARA A EDUCACAO

JON LAUGLO
THE NORWEGIAN UNIVERSITY OF SCIENCE
AND TECHNOLOGY — OSLO

Tradugio: Dagmar M. L. Zibas

m paises em desenvolvimento, 3 educacio sofre sérios
l ! prohlemas: aguda escasses de recursos; baixa qu:lnhd;:
= Ay s _r

acesso
mesmo, em alguns casos, aumento do admero de anal-
fabetos. Hi necessidade imperiosa

dessas condighes. Em seu relatirio sobre politicas de 1995, inti-
tulade Prioridades ¢ Estratégios para Fducagio, o Banco Mundial
estabelece exse planejamento comp orienlagio ans governos para
o5 quais empresta dinheiro,

de sc plancjar & melhoria

Hi mubte consenso sobre o5 elevados objetivas explicitadas no
documento: que a educagio ¢ impertante tanto como um direlto

o, iluminadoras, nesse relatério
previsivel, infarmativo ¢ bem-acabada. O niicles do documento
pautase por essa morma e aqueles que liveram o privilégio de

Publicnde arigisalmente erm inglis cs Internations! Jowrnal of Edncatiomal Devsiop-
ety 316, 53, 221235, 1996, com + flvako: Eanking on ssucation and the uses
. & ceitique of: Warld Bank priscities and srategies for educatien.

Cad. Pesg 00 pild mar, 1997

FUNDAGAO CARLOS CHAGAS.

Cadernos

de Pesquisa. Disponivel em:

http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/archive. Acesso em: 14 dez 2016.


http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/51
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/51
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A diagramacéo apresentada no namero 100 foi mantida até o numero 141.
Quanto ao formato do CP, Barreto, Bruschini e Pinto (1997, p. 7) afirmaram que “[...]
serdo inseridas alteracdes ao longo deste ano, tendo em vista tornar mais atraente a
apresentacdo dos textos publicados”. Do mesmo modo, Barreto, Costa e Davis
(2011, p. 9, grifo do autor) afirmara que os “Cadernos de Pesquisa 2011 com um
novo design grafico que, esperamos, juntamente com a qualidade das matérias,

possa tornar a sua leitura mais agradavel”.

Figura 9 — Capas dos numeros 106, 127 e 141 do CP.
n. 106 de 1999 v. 36, n. 127 de 2006 v. 40, n. 141 de 2010
Educagéo a distancia Jovens, escola e violéncia Estudos sociais sobre a
infancia e direitos da crianca
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FONTE: FUNDACAO CARLOS CHAGAS. Cadernos de Pesquisa. Disponivel em:
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/archive. Acesso em: 15 dez 2016.

A partir do nimero 142 as capas voltaram a apresentam um pano de fundo de
cor lisa e Unica, com a sigla CP e o numero sobrescrito. Além de voltar ao formato
vertical, foram inclusas notas explicativas e/ou informativas ao lado dos textos

conforme exemplo abaixo. Esse ainda € o formato atual do periddico.

Figura 10 — Capa e diagramacéao textual do numero 142 do CP.
Capa e lauda textual do CP
Avaliacdo da qualidade da educacéo Infantil

em conhecer como as eriangas pequenas sao cuidadas e educadas, tanto em
casa quanto em unidades educacionais. Isso coincidiu com o aumento do
interesse pelos padroes de rendimento educacionais em todas as dreas do
curriculo e nos diferentes niveis de ensino no Reino Unido. A introdugdo,
em 1988, do Curriculo Nacional e da avaliacdo de sistema, que incide sobre
orendimento dos alunos de 7 e 11 anos de idade, constituiu o pano de fundo
para o debate sobre o desempenho das criangas pequenas na Inglaterra, em
comparacdo ao das criancas de outros paises. O desenvolvimento de com-
paragdes internacionais dos padroes de rendimento em Leitura e Escrita,
Matemitica e Ciéncias' funcionou como um alerta para virios governos
(particularmente o da Alemanha) preocupados com essa agenda. A posicio
relativa dos di paises nos internacionais alimen-
touod ino eficaz, especialmente em Leitura e Matematica.

A énfase nos padrdes de rendimento estabelecidos para o ensino

N AINGLATERRA, 10S Gl1timos 20 anos, tem-se constatado um crescente interesse

obrigatério (dos 5 aos 16 anos na Inglaterra) levou ao inevitivel interesse
& 2 muitos questionamentos sobre as habilidades, atitudes e disposicdes
para aprendizagem apresentadas pelas criangas no momento da entrada
para a escola. Houve grande preocupacio com o preparo delas, perante os

5 desafios do Curriculo Nacional, ao entrarem na escola aos 5 anos, especial-
H mente no caso das criancas provenientes de classes menos favorecidas, o

que dirigiu o foco das politicas priblicas para a educacdo infantil como um
; meio de elevar os padries educacionais.

FONTE: FUNDACAO CARLOS CHAGAS. Cadernos de Pesquisa. Disponivel em: http://publicacoes.fcc.
org.br/ojs/index.php/cp/issue/archive. Acesso em: 13 dez 2016.


http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/7
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/7
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/7
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/7
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/issue/view/7
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4.5 O debate sobre a pesquisa educacional no Cadernos de Pesquisa da
Fundacéo Carlos Chagas (1971-2014)

Nessa subsecéao apresentamos aspectos tedrico-metodologicos
apresentados/discutidos nos estudos publicados no CP no periodo de 1971 a 2014 e
nos treze periédicos definidos para nosso estudo. Para isso, consideramos, as
abordagens e metodologias citadas pelos autores.

As pesquisas de levantamento ou “surveys”, foram realizadas por Gouveia
(1971/CP), Copit e Patto (1979/CP), Stake (1983/CP), Santos Filho, Balzan e
Gamboa (1991/Pré-Posicbes), Gatti (1992/CP), Velloso (1992/CP), Campos
(1997/CP), Gatti (2001/CP), Sztajn, Bonamino e Franco (2003/CP), Campos, Fullgraf
e Wiggers (2006/CP), Borges e Calderon (2011/Ensaio), Vieira e Sousa (2012/RBE),
Cipiniuk (2013/CP), Poltronieri e Calderon (2015/Avaliacao).

A discussédo referente a relacdo qualidade versus quantidade, ou seja,
pesquisa qualitativa versus pesquisa quantitativa, tais estudos foram publicados por
Stake (1983/CP), Sant'/Anna (1983/Educacdo & Realidade), Ludke (1988/CP), Alves
(1991/CP), Roach (2008/ETD), Moreira (2009/ETD-quantitativo-realista; qualitativo-
idealista; dialética), Devechi e Trevisan (2010/RBE), Meinerz (2011/Educacédo &
Realidade).

Alguns autores tratam da interacdo entre a abordagem qualitativa e
guantitativa: Thiollent (1984/CP-articulacdo); Alves (1991/CP-interacdo), Alves-
Mazzotti (1996/CP), Marques (1997/Avaliacdo-interpenetram), Gatti (2001/CP-
associacdo), Sztajn, Bonamino e Franco (2003/CP-interatividade), Liudke e Cruz
(2005/CP), Moreira (2009/ETD), Ferraro (2012/Pro-PosicOes-dialética), Teixeira
(2015/Avaliacao-flexibilizacdo).

Alguns autores trataram somente do aspecto qualitativo: André (1983/CP),
Demo (1985/CP-dimensdes historico-cultural, politica e de conteddo), Vianna
(1992/CP), Costa (1994/CP), Sartori (1996/Ensaio); Brito e Leonardos (2001/CP),
Moreira (2002/Ensaio), Martins (2004/Educacdo & Pesquisa), Marin, Bueno e
Sampaio (2005/CP-predominancia), Telles (2006/Educacdo & Pesquisa), Souza
(2007/RBE), Duarte, Oliveira, Augusto e Melo (2008/CP-dialética), Brito e Leonardos
(2001/CP); Beineke (2012/CP), Trevisan (2014/Educar em Revista), Lima Junior e
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Massi (2015/Ciéncia & Educacédo). Alguns autores trataram somente do aspecto
guantitativo: Gatti (2004/Educacéo & Pesquisa).

Outros autores abordaram caracteristicas especificas de uma ou de outra
abordagem: Esteves (1984/CP-técnica experimental), Esteves (1985/Educacdo &
Realidade-significacdo estatistica dos resultados), Pimentel (2001/CP-analise
documental e analise de conteudo), Moreira (2002/Ensaio-interpretativa e
naturalista), Freitas (2002/CP-perspectiva socio-historica; processo interativo),
Canen e Andrade (2005/Educacdo & Realidade-analise do discurso), Duarte,
Oliveira, Augusto e Melo (2008/CP-construtivista-interpretativa), Pereira, Salgado e
Souza (2009/CP-perspectiva dialoégica e alteritaria), Favacho (2010/Educacdo &
Pesquisa-genealogia  foucaultiana), Bicudo e Kliber (2011/CP-andlise
hermenéutica), Meinerz (2011/Educacdo & Realidade-grupos de discusséo), Paiva
(2011/CP-experimentacao cientifica), Silva e Pereira (2013/CP-mapas de literatura),
Sa, Lima e Aguiar Junior (2014/Ciéncia & Educacéo- interpretativa), Consoni e Mello
(2014/CP-organizacao e andlise de conteudo), Fernandes (2014/CP-analitica), Lima,
Geraldi e Geraldi (2015/Educacao em Revista-narrativa).

Alguns autores ainda destacaram que o método ou a técnica deveria ser
construido no decorrer da investigacdo e de acordo com a abordagem tedrico-
metodoldgica, estaria, portanto, relacionado com a teoria e a pratica da pesquisa:
Luna (1988/CP), Franco (1988/CP) e Warde (1990/CP).

Identificamos também algumas abordagens nos estudos publicados: Gouveia
(1971/CP-psicopedagdgica, sociolégica, econdmica), Franco e Goldberg (1976/CP-
abordagem liberal, cientificista e pedagogica), Goergen (1981/Educacdo &
Sociedade-fenomenologia-hermenéutica; empirico-experimental; critica), Tonucci
(1982/CP-humanismo), Ferrari (1982/Educacdo & Realidade-exploratéria, descritiva
de campo, experimental), Nosella (1984/Educacdo & Sociedade-metafisico;
empirico; concreto), Costa, Barroso e Sarti (1985/CP-empirica), Frigotto (1985/CP-
materialismo historico-dialético), Moser (1987/Educar em Revista-metatedrica,;
etnometodologica), Santos Filho, Balzan e Gamboa (1991/Pré-Posicbes-
fenomenologia existencial, dialética, analitico-descritiva), Velloso (1992/CP-
empirico-descritivos; racionalidade técnica), Gatti (1992/CP-materialismo dialético),
Velloso (1992/CP-reprodutivismo; democratizacdo), Weber (1992/CP-empirico;
materialismo historico-dialético), Campos e Favero (1994/CP-redemocratizagéo),
Costa (1994/Educacdo & Realidade-hermenéutica; critica), Sousa (1995/CP-
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tendéncia tecnicista; redemocratizacdo; critico-reprodutivistas), Cunha (1996/CP-
ciéncia poés-moderna), Alves-Mazzotti (1996/CP-pés-positivismo, teoria critica e
construtivismo; ontologia, epistemologia e metodologia; ciéncias sociais
multiparadigmaticas), Demo (1999/Ensaio-p6s-modernismo), Brito e Leonardos
(2001/CP-subjetivismo, construtivista e interpretativa; estrutural-funcionalista), Gatti
(2001/CP-marxismo), Branddo (2001/CP-subjetivismo-objetivimos; critica ao
positivismo e ao carater demasiadamente genérico das enquetes estatisticas-
surveys), Freitas (2002/CP-materialismo histérico-dialético), Paraiso (2004/CP-pés-
estruturalismo; pos-criticas; subjetivismo), Martins (2004/Educacdo & Pesquisa-
subjetivismo), Delgado e Miiller (2005/CP-repensar a subjetividade), Gatti (2005/CP-
subjetivismo; pés-modernismo), Campos, Fillgraf e Wiggers (2006/CP-anos 1990
redemocratizacédo), Haddad (2006/CP-abordagem sistémica e integrada), Candau e
Leite (2007/CP-multi/intercultural; filosofia da diferenca), Souza (2007/RBE-
materialismo histérico-dialético), Silva (2007/CP-UMFa-estudos culturais; pos-
estruturalismo), Rossetti-Ferreira, Amorim, Soares-Silva e Oliveira (2008/CP-
sistémica; teoria da complexidade), Roach (2008/ETD-fenomenologia-
hermenéutica), Bittar e Ferreira Junior (2009/Educacdo & Sociedade-culturalismo),
Moreira (2009/ETD-desenvolvimentismo), Bittar e Ferreira Junior (2009/Educacéao &
Sociedade-p6s-modernidade; marxismo), Devechi e Trevisan (2010/RBE-
subjetividade), Nosella (2010/RBE-critica; nova histéria, histéria cultural, nova
sociologia e sociologia francesa; teorico-politica), Paiva (2011/CP-novilingua;
subjetividade), Devechi e Trevisan (2010/RBE-fenomenologia-hermenéutica; critico-
dialéticas; hermenéutico-reconstrutivas), Bicudo e Kliber (2011/CP-fenomenologia),
Meinerz (2011/Educacao & Realidade-relacéo teoria-empiria), Alexandre (2011/CP-
critica), Fernandes e Kuhlman Janior (2012/CP-pés-estruturalismo), Streck e Adams
(2012/Educacdo &  Pesquisa-relagcdo imperialista de  subalternizacao;
descolonizacdo), Neira e Lippi (2012/Educacdo & Realidade-Estudos Culturais;
hermenéutica critica), Fernandes e Kuhlman Junior (2012/CP-historiografia),
Esquinsani (2012/Educacédo & Pesquisa-histéria oral), Martins (2013/Educacdo em
Revista-tedrico-prética), Silva e Pereira (2013/CP-analiticas), Rodrigues e
Abramowicz (2013/Educacdo & Pesquisa- cultura; diversidade e diferenca), Rocha
(2013/Educacdo & Pesquisa-diversidade de género, classe social, relacdes étnico-
raciais e geracado), Oliveira, Oliveira e Mesquita (2013/Educacdo & Realidade-pos-
estruturalismo; teoria pos-estruturalista do discurso); Cavalcanti (2014/Educacdo &



177

Pesquisa-materialismo historico-dialético; positivismo; fenomenologia;
estruturalismo; complexidade), Jesus, Vieira e Effgen (2014/Educacédo & Realidade-
colaborativo-critica), Trevisan (2014/Educar em Revista-teoria critica).

A relacdo micro-meso-macro foi abordada pelos seguintes autores: Mello
(1985/CP-micro e macro relacdo social), Santos Filho, Balzan e Gamboa (1991/Pré6-
Posi¢cbes-micro-macro; multiparadigmatico), Velloso (1992/CP-hiato entre micro e
macro; superagdo da lacuna entre micro e macro), Weber (1992/CP-
macroestrutural), Valente (1999/Pr6-Posi¢cdes-microestudo), Branddo (2001/CP-
micro e macrossociologicas; macrotedrica; interacdo micro e macro); Sztajn,
Bonamino e Franco (2003/CP-interatividade macro e microandlises), Martins
(2004/Educacdo & Pesquisa-relacdo micro-macro), Charlot (2006/RBE-articulacéo
micro-macro), Lopes (2006/CP-relagdo macro-micro e meso), Candau e Leite
(2007/CP-micro), Rossetti-Ferreira, Amorim, Soares-Silva e Oliveira (2008/CP-
investigacdes pontuais), Mainardes (2009/RBE-mutua determinacdo e articulacao

macro e micro), Lima Juanior e Massi (2015/Ciéncia & Educagéo-micro-macro).
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CONSIDERACOES FINAIS

O Cadernos de Pesquisa da Fundacéo Carlos Chagas € o periddico cientifico
gue mais publicou/publica estudos sobre a pesquisa educacional, e suas variantes,
pesquisa na educacao, da, sobre e em educacédo no Brasil. Entre os anos de 1971 e
2014, foram publicados 30 artigos que contém tais descritores em seus titulos. A
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBPE), do Inep-MEC, entre 0os anos de
1944 a 2012 publicou 18 artigos com esses mesmos critérios. Assim, ao
considerarmos o periodo de 70 anos, concluimos que, de fato, o CP é o periédico
cientifico que mais publicou/publica artigos/estudos sobre pesquisa educacional e
similares.

Dentre os descritores pesquisa educacional e suas variantes, da, na, sobre e
em educacgao, o mais recorrente € “pesquisa educacional”’. Autores como Gouveia
(1971/CP-FCC/RBEP), Di Dio (1974/RBEP), Mello (1983/CP-FCC), Campos e
Favero (1994/CP-FCC), Macedo e Sousa (2010/RBE), divulgaram estudos de
revisdo sobre a pesquisa educacional no Brasil com alguma variagcdo entre tais

descritores. Chegamos a algumas conclusoées:

e O CP é o periddico que mais publica levantamentos sobre a PE no e
sobre o Brasil;

e Publicou estudos sobre a relacdo pesquisa qualitativa versus pesquisa
guantitativa a par dos outros periddicos por nés estudados;

e Em comparacdo aos outros peridédicos publicou maior namero de
estudos acerca da interacdo entre a abordagem qualitativa e
gquantitativa,

e Publicou inimeros estudos acerca de abordagem qualitativa;

e Publicou artigo acerca da abordagem quantitativa (0 que para nos
demonstra preocupacdo e ndo apenas abandonar a abordagem
quantitativa mas, discutir sua utilizacdo na area da educacéo);

e Publicou inumeros estudos acerca das diversas abordagens

especificas de pesquisa qualitativa e/ou quantitativa;
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e Juntamente aos outros treze periddicos, publicou inUmeros estudos
das mais diversas abordagens;
e Publicou estudos que tratam da relacdo entre as instancias macro,

meso e micro.

Num panorama geral, concluimos que a discussdo tedrico-metodoldgica da
PE no CP abarca os temas gerais: levantamentos, relacdo quantidade-qualidade,
abordagens, relacbes micro-macro. Concluimos também que o CP, conforme
demonstramos no levantamento que realizamos, possui uma histéria de pioneirismo
ao discutir tematicas da area da educacao.

A FCC, por meio do DPE criou, desenvolveu e mantém um periddico de
reconhecida importancia histérica, de sélido desenvolvimento e proficua contribuicdo
para o debate sobre a PE no Brasil, seja para estudantes ou profissionais da area ou
para qualquer outro interessado na area da educacdo, mesmo porque, seus estratos
de classificacdo ndo sdo restritos a area da educacdo, e mantém a qualidade
também em outras areas.

Nossas criticas...

Na condicao de termos “terminado” essa tese, avaliamos alguns de seus itens
constitutivos e procedimentos desenvolvidos e reconhecemos algumas deficiéncias
ou fragilidades de nosso préprio processo de pesquisa educacional e de producéo

do conhecimento. Elencamos:

e Que a falta de profundidade na discussao teérico-filoséfica acerca
da producdo do conhecimento cientifico dificultou uma anélise mais
robusta dos aspectos tedrico-metodolégicas encontrados nos
artigos estudados;

e Que o estudo aprofundado das fontes primérias acerca da pesquisa
em Ciéncias Humanas, e, especificamente, em Educacéo,
contribuiria sobremaneira para avaliarmos as apropriacbes da
pesquisa, em diferentes abordagens, tipos e caracterizacdes, das
concepgOes de pesquisa e seus desdobramentos na pesquisa

educacional;
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Que o movimento dialético foi prejudicado devido ao grande nimero
de artigos estudados. Julgamos que a delimitagdo nos artigos
denominados metodoldgicos, ou seja, aqueles que “ensinam” ou
discorrem como sado realizados os diferentes tipos de pesquisa,
teria significativa contribuicdo na discussdo a que nos haviamos
proposto. Contudo, ainda justificamos, essa compreensdo analitica
somente foi por nds alcancada ao final da elaboragéo dessa tese;

A identificacdo da instituicdo de filiacdo do periodo, do CP, da
RBPE e dos demais treze (13) em estudo, contribuiria
significativamente para caracterizacdo das linhas teoricas, campos

tematicos e perspectivas de tais periodicos cientificos.

Elencamos, por fim, algumas problematizacbes que perduram em nOSSOS

estudos e que indicamos para investigacdes futuras:

Caracterizacdes da pesquisa educacional a partir das instituicoes
de origem (Universidade, Centros de Pesquisa, etc.);

E possivel identificar e caracterizar as diferentes tendéncias
(psicoldgicas, socioldgicas, econdmicas, filosoficas, etc.) da PE?
Caberia a definicho de uma instancia de formacdo (Educacédo
Béasica, Educacao Superior ou Pds-Graduacao) de formacao para a
pesquisa? Se a resposta for sim, qual seria o papel da formacao
continuada de professores/pedagogos se tomarmos a PE como
principio educativo? Se a resposta for ndo, em que nivel e como se
daria a formacgéao para pesquisa?

Ha preferéncia de publicacdo de determinado tipo de pesquisa nos
diferentes periodicos na Area da Educacdo? Que tipo de pesquisa

publicam? Por que?

Assim concluimos, com pesar, com uma sensacdo de que este estudo

acabou de ser iniciado...outra célebre frase de Marx: “tudo o que é sdlido,

desmancha no ar”...
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