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RESUMO

O objetivo dessa dissertagdo € identificar a relagdo entre a sociedade
capitalista e a producdo académica em educacéo, a partir do conceito de alienagao.
Para atingir o objetivo proposto, foi considerada a forma como a educagao e, mais
especificamente, a produgdo académica na pds-graduacdo se configura frente as
demandas da sociedade organizada pelo capital. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica, cuja fundamentacédo tedrica de analise é o pensamento marxista, de
orientagcdo ontoldgica, uma vez que este apresenta argumentos para a discussao da
producdo do conhecimento de maneira critica. Encontramos nessa bibliografia
andlises sobre a mercantilizagdo da vida nas sociedades -capitalistas
contemporaneas, possibilitando-nos pensar a presenga dos valores mercantis na
politica de produgdo académica, no campo do conhecimento em educagao. Nesse
sentido, a dissertacdo nao sO apresenta alguns impasses das diretrizes que
entendem a producéo cientifica na légica da producéo de mercadorias, direcionando
o desenvolvimento da pesquisa em educagao na sociedade atual, bem como discute
aspectos que demandam atencdo critica e rigorosa quanto a orientagcdo mercantil
que define a produgdo investigativa na &area da educacdo. No entanto, a
preocupacao dessa dissertacdo ndao é somente discutir algumas limitagdes e
equivocos da légica da mercantilizagdo que estimula a pratica investigativa em
educagdo, mas, sobretudo, indicar as contribuicbes tedrico-metodoldgicas do
Marxismo ontolégico para a compreensdo e analise da realidade social e suas
praticas e institui¢coes.

Palavras-chave: Producdo académica, educacdo, sociedade capitalista,
marxismo, alienagéo.



ABSTRACT

The purpose of this dissertation is to identify the relation between the capitalist
society and the academic production in education, based on the concept of
alienation. To fulfill the proposed purpose, was considered the form by which
education, and, more specifically, the post-graduation academic production stands
before the demands of the society organized by the capital. This is a bibliographic
research, whose theoretical ground is the Marxist trend of thought, of ontological
orientation, as it presents arguments to discuss, critically, the production of
knowledge. The bibliography includes analyses of the marketing of human life in the
capitalist modern societies, and allows us to rethink the presence of mercantile
values in the academic productions’ policy, in the field of educational knowledge.
Thence, the core of this thesis presents some of the predicaments in the guidelines
that portray the scientific production under the light of merchandise production, which
guides the development of educational research in the modern society, as well as it
discusses aspects that require critical and rigorous attention in regards to the
mercantile trend that defines the investigative production in the area of education.
However, this dissertation not only discusses some of the limitations and
misunderstandings of the mercantile point of view, which stimulates the investigative
practice in education, but, most importantly, it points out the theoretical-
methodological contributions of the ontological Marxism to the understanding and the
analysis of social realities, and of social practices and institutions.

Keywords: Academic production, education, capitalist society, Marxism,
alienation.



RESUMEN

El objetivo de esta disertacién es identificar la relacion entre la sociedad
capitalista y la produccién académica en la educacion, desde el concepto de
alienacion. Para alcanzar este objetivo, se consider6 como la educaciéon y, mas
concretamente, el trabajo académico en el posgrado se configura frente a las
demandas de la sociedad organizada por el capital. Se trata de una investigacion
bibliografica, cuya base tedrica de analisis es el pensamiento marxista, de
orientacion ontolégica, ya que este presenta argumentos para la discusion de la
produccion de conocimientos de una manera critica. Encontramos en la bibliografia
analisis sobre el proceso de mercantilizacién de la vida en las sociedades
capitalistas contemporaneas, 0 que nos permite pensar en la presencia de valores
mercantiles en la politica de produccidon académica dentro del campo de
conocimiento en la educacion. En este sentido, la disertacion no sdélo presenta
algunas cuestiones que entienden la produccién cientifica dentro de una légica de
produccion de mercancias, dirigiendo el desarrollo de la investigacion educativa en
la sociedad actual, sino que también se analizan los temas criticos que requieren
una atencién rigurosa en relacién a la orientacién mercantil que define la produccién
de investigacion en la educacion. Sin embargo, la preocupacién de este trabajo es
no soélo discutir algunas limitaciones y errores de logica que estimulan la
comercializacién de la practica de la investigacion en educacion, sino sobre todo
indicar los aportes tedricos y metodologicos del Marxismo ontolégico para
comprender y analizar la realidad social con sus practicas e instituciones.

Palabras clave: Produccion académica, educacion, sociedad capitalista,
marxismo, alienacion.
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INTRODUGAO

O trabalho de pesquisa do qual resultou a presente dissertagao trazia como
objetivo, ainda inicial e geral, investigar a concepgao de conhecimento cientifico na
produgao académica, utilizando o conceito de alienagdo para entender a produgcao
cientifica no processo de reproducéo da sociedade através de uma de suas praticas,
a pratica educativa. Contudo, através do contato com uma bibliografia mais recente
ao ingressar no mestrado em Educagédo na UERJ e ja no inicio da investigagéo para
esse projeto de pesquisa, nos deparamos com alguns pontos acerca do que vinha
sendo produzido neste campo, através das bibliografias propostas pelo curso, das
leituras de algumas das dissertagdes e teses produzidas e apresentadas ao
Programa, e ainda, através da participagdo em eventos desta area. Essa producéo
fez crescer o interesse em estudar e aprofundar uma discussao sobre a producao
académica no campo da educacgao pensando algumas questdes da sociedade. Dai
surgiu o tema para esta dissertacao.

Uma vez colocado o tema de estudo — a producdo académica no campo da
educacgao, sentimos a necessidade de apresentar duas perspectivas sobre a poés-
graduacgado em educacgao, no que se refere a questdo da produgao académica, frente
a uma polémica que existe no campo teérico da educacédo. Com relagao a producao
académica na pods-graduacao na area da educacdo, uma das perspectivas aqui
apresentadas traz os trabalhos de Maria Célia Marcondes de Moraes, e de mais
alguns autores que corroboram com sua leitura acerca das questdes da pos-
graduacao. Dentre eles, podemos citar Newton Duarte, Acacia Zeneida Kuenzer,
Lucidio Bianchetti, Osmar Favero, Mirian Warde, José Silvério Bahia Horta, Olinda
Evangelista, dentre outros.

No contexto da pés-graduagdo, mais diretamente em sua discussao sobre a
producao académica, Maria Célia Marcondes de Moraes, apresenta delineamentos
tedricos que discutem a produgdo do conhecimento, preocupando-se com um
movimento de “recuo da teoria” (MORAES, 2001, p. 10) nas ciéncias humanas e
sociais de maneira geral, mas, principalmente, na area da educagao, associando-se
a certa utopia educacional que se evidencia nos critérios que norteiam “a elaboragao
das prioridades educativas nas politicas de formacgao, a elaboragao de curriculos, a
organizacado escolar, a definicdo de parametros da poés-graduagao” (KUENZER e

MORAES, 2005, p. 1352), utopia essa, que considera suficiente o saber fazer.
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Dentro dessa perspectiva, € feita uma denuncia aos parametros imediatistas,
pragmatistas e praticistas que reduzem o cognoscivel a experiéncia sensivel e aos
fendbmenos empiricos, negligenciando a teoria. Contudo, € importante ressaltar, que,
para esse grupo, negar a importancia dos dados empiricos seria um equivoco, uma
vez que, € nos movimentos da vida cotidiana que podemos compreender a
sociabilidade humana em seu sentido mais profundo (MORAES e MULLER, 2003).
Entretanto, € importante ressaltar que essa compreensdo do movimento cotidiano
implica “estarmos atentos a sua génese, seus conflitos e suas contradi¢ées. Por
isso, a teoria ndo deve abandonar o seu lugar catalisador na pesquisa e nem
poderia ser de outra forma [...]" (KUENZER e MORAES, 2005, p.1353). Partindo das
preocupacgdes apresentadas acima, Acacia Kuenzer e Maria Célia Moraes (2005),
em seu artigo Temas e tramas na pos-graduagdo em educagdo, indicam as

principais tendéncias que percebem na pesquisa em educacgao:

[...] a) Investigagbes recentes sobre as tendéncias investigativas na area da
educacgao indicam que em um numero importante de pesquisas a analise dos dados
obtidos por meio da investigacdo de temas especificos ndo se faz acompanhar de
uma visao tedrica e sintética do fendmeno educacional. [...] Uma dispersao, que em
geral, conduz a pesquisa a um sincretismo teérico, que a faz perder a compreensao
histérica, tedrica e pratica dos processos educacionais. b) A tal sincretismo tedrico
associa-se certo sincretismo metodolégico. Nesta perspectiva, as concepgdes
epistemologicas que guiaram a pesquisa em educagdo, ao longo desses 40 anos,
mais refletem opgdes em moda em outros campos do conhecimento — apreendidas
e transferidas para a area sem o necessario rigor no entendimento de seus
pressupostos epistemolégicos e suas especificidades [...] ¢) [...] com freqiiéncia o
fascinio do modo de operar do ato educativo no cotidiano escolar no mais das vezes
transforma a experiéncia imediata no limite da inteligibilidade. Se as descri¢cdes
acima apontam para um sincretismo tedrico e metodoldgico, aqui ocorre o abandono
de todos e quaisquer métodos e teorias. Sd0 demasiadamente comuns as ftristes
célebres “histdrias ou relatos do cotidiano escolar”, narrativas meramente subjetivas
el/ou descritivas e, lamentavelmente, quase sempre prescritivas, eivadas de “dever-
ser”. [...] d) Uma tendéncia [...] € a do crescimento da incidéncia de recortes
tematicos restritos, da énfase em aspectos muito particulares da educagao.[...].
(KUENZER e MORAES, 2005, p. 1341).

Na perspectiva de analise desse grupo, existe uma preocupag¢ao em relagao a
mudanga dos objetivos na pds-graduacdo brasileira, uma vez que, quando foi
implementada, seu objetivo era formar um professorado competente para atender
com qualidade a expansdo do ensino superior e preparar 0 caminho para o
desenvolvimento da pesquisa cientifica. Todavia, ao longo dos anos, esse objetivo
foi sofrendo alteragdes, até chegar a situagcéo que se tem hoje, que é a de valorizar,

prioritariamente, a producgao cientifica.
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No entanto, essa posi¢cdo ndo é hegemonica, existe outra posigao que levanta
algumas criticas em relagdo a posigdo apresentada acima. A outra perspectiva
apresentada aqui, em relagdo a produgdo académica na pos-graduaciao em
educacgao, coloca a educacdo como um campo mediador de multiplas praticas e
teorias, bem como um campo de modos diferenciados de pensar e agir, colocando o
conhecimento em educacao através de uma “nocéo de tessitura de conhecimentos
em redes” (OLIVEIRA e ALVES, 2006, p. 577), para buscar entender a riqueza e
pluralidade das praticas, as articulacbes dessas praticas com a teoria e os diversos
aspectos que formam o campo da educacao.

Nessa perspectiva, podemos citar alguns autores como Nilda Alves, Inés
Barbosa de Oliveira, Maria da Conceicdao de Almeida, Antdnio Damasio, Alex
Galeno, dentre muitos outros que corroboram com essa perspectiva. Esse grupo de
pesquisadores pensa caminhos diferentes para a teoria no campo da educacéo,
uma vez que tentam buscar caminhos para discutir a questdo do fim da teoria,
entendendo que a melhor expressdo para ser usada, nesse caso, seria
diversificagao e diversidade da teoria (OLIVEIRA e ALVES, 2006). Reconhecem a
importancia da teoria para o desenvolvimento da ciéncia em qualquer de seus
campos, assumindo como central a expressado praticateoriapratica, dentro de
pesquisas que chamam de nos/dos/com os cotidianos (OLIVEIRA e ALVES, 2006, p,
579). Assumem ainda uma postura que coloca os conhecimentos criados na
producao da area, no espacotempo da pratica e os modos de pesquisa-la, como
uma necessidade de producado dessa praticateoriapratica, colocando o saber fazer
em um lugar central nessas pesquisas dos espacgostempos educativos. Segundo
Inés Oliveira e Nilda Alves, (2006):

Diferentemente dos estudos aos quais nos referimos anteriormente, que, de modo
geral, fundamentam-se numa relagdo teoria-pratica na qual ha nitido e assumido
privilégio da primeira sobre a segunda, pensar em préticateoriapratica tem sido a
férmula central para esses estudos. Ou seja, a questao das pesquisas nos/dos/com
os cotidianos — no plural e, sobretudo, neles mergulhados porque a distancia sujeito-
objeto aprendida ndo tem sentido aqui: ndo é sobre, € em e com — é, mais do que
explicar, compreende a dindmica da vida dos sujeitos reais, dos seus
saberesfazeres cotidianos e os modos como aprendem, criticamente, com suas
praticas, transformando-as permanentemente a partir do que com elas e com a
reflexdo sobre elas aprendem, individual e coletivamente, de modo permanente,
buscando perceber no mesmo processo as marcas que processos anteriores
deixaram e que podem “cegar” e colocar “limites” ao que precisa ser compreendido e
proposto. (p. 583).
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Para Oliveira e Alves (2006), € possivel pensar um acumulo tedrico
importante a partir de estudos empiricos diversos, que ajudam a reverter a tendéncia
que pensa ser possivel ignorar a criagado de conhecimentos pela pratica, com isso,
torna-se indispensavel mergulhar nos cotidianos, como um espago possivel de
busca de entendimento da complexidade do real, considerando formas de saber,
fazer, pensar, sentir e estar no mundo, “reconhecendo a pluralidade epistemolégica
do mundo e a necessidade de superagdo do cientificismo moderno e dos
epistemicidios perpetrados em seu nome” (OLIVEIRA e ALVES, 2006, p. 591).
Trazem ainda como reflexdo apontamentos de Boaventura de Souza Santos (1985),

quando recorre a matematica de Galileu e Newton, como:

[...] instrumento privilegiado de analise e fundamento da légica investigativa da
ciéncia moderna, produzindo [...] a idéia de que conhecer significa quantificar e que,
portanto, o que ndo é quantificado é cientificamente irrelevante (SANTOS apud
OLIVEIRA e ALVES, 2006, p. 586).

Dentro dessa perspectiva sobre a produgcdo académica na pds-graduacgao, é
preciso ter um olhar sobre o mundo e suas relagdes com os sujeitos, enxergando o
outro, como legitimo outro, trabalhando com base em uma légica da pluralidade
académica que leva a producao de diferentes conhecimentos, em detrimento de
diferentes objetivos de pesquisa e de compreensao do mundo.

Nos paragrafos acima, foram expostos duas concepgdes acerca da produgao
académica na pos-graduagao, com o intuito de apresentar possibilidades de leituras
dentro do campo da educagao, campo esse tao rico de possibilidades e polémicas.
Apos ter trazido um pouco sobre a polémica no campo da educagao no que se
refere a produgdo académica na pos-graduacgao, sentimos a necessidade de pensar
essa polémica através de pressupostos epistemoldgicos em uma teoria critica da
sociedade, que fosse capaz de contribuir para construgdo de um pensamento
educacional contra-hegemonico, que contrarie a internalizagdo, a naturalizagédo e a
subordinacéo aos valores mercantis.

Um campo que se apresenta como uma possibilidade tedrica critica capaz de
discutir a questao dos valores mercantis na sociedade e que foi trabalhado ao longo
desta pesquisa € o campo tedrico do Marxismo. Contudo, torna-se necessaria uma
apresentacdo, mesmo que sucinta, sobre duas posi¢des encontradas enquanto

possibilidade dessa analise critica no campo da educacao.
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A rigor, existem varias leituras da teoria marxista. Dentre elas, temos duas
posicdes bem marcadas, que trazem a existéncia de uma polémica no campo
tedrico da educacgao, posi¢cdes essas que apresentam contrapontos importantes para
a compreensdo dessa polémica. As posi¢cdes apresentadas nesta dissertacdo sao: a
ontologia e a perspectiva althusseriana. Apesar das duas leituras apresentarem
distingdes no que diz respeito a trajetéria tedrica de Marx e até mesmo politica,
ambas tratam a questdo dos valores mercantis, pensando em uma perspectiva
histérica da sociedade, embora de maneiras bem diferentes. Essas leituras da
teoria marxista no campo da educacao mostram a ocorréncia de controvérsias no
interior do Marxismo, uma vez que, dentro de uma mesma problematica podem
desenvolver-se diferentes concepgodes tedricas. Como afirma Adriana Portugal, ao
analisar o campo do marxismo no Brasil, esse tem se constituido:

[...] historicamente como um campo de correntes e disputas tedrico-metodoldgicas,
formadas por influéncias distintas e divergentes e inspiradas em diferentes
interpretacbes acerca das contribuicdes de importantes tedricos e militantes
marxistas, desde as obras de Marx e Engels, passando por Antonio Gramsci,
George Lukacs, Vladimir llitch Ulianov (depois conhecido pelo nome de guerra
Lénin), Louis Althusser, Rosa Luxemburgo, Leon Trotsky, Karl Kautsky, entre tantos
outros, até as contribuicdbes mais contemporaneas. As diferengas e muitas vezes

divergéncias tedricas e politicas do marxismo contribuiram para a fertilizagédo de
conflitos tedrico-metodoldgicos em seu interior [...] (PORTUGAL, 2008, p. 11).

Tentar tratar das tantas interpretagcdes que cercam as teorias de Marx de
forma sistematica, extensa e completa seria impossivel, tanto no que diz respeito as
muitas controvérsias nesse campo, quanto no que se refere ao curto prazo exigido
para a defesa da dissertacao.

Segundo Istvan Mészaros (2005, 2006, 2009), que foi o autor escolhido como
base tedrica para apresentar a perspectiva ontolégica, (pois afirma dentro dessa
ontologia o sentido concreto e histérico da totalidade, composta pelo conjunto das
obras escritas por Marx, desde a juventude até a maturidade), muitas sdo as
controvérsias que cercam a trajetéria do Marxismo como temos hoje. Controvérsias
essas, que perpassaram toda a trajetdria tedrica de Marx. Segundo Mészaros
(2006), a principal controvérsia gira em torno da discussdo sobre uma possivel
ruptura nos pressupostos tedricos de Marx, trazendo outro ponto de debate, que
seria a separagdo do “Jovem Marx Versus Velho Marx” (MESZAROS, 2006, p. 197),
tratando-se de um esforgo para opor a filosofia a economia politica, ou a economia

politica a filosofia, utilizando uma forma de interpretagdo das tantas leituras que sao
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e ja foram feitas dos escritos de Marx. Desde a publicagdo dos Manuscritos
econdmico-filoséficos de 1844, muitos estudiosos sustentaram que o jovem Marx
deveria ser tratado separadamente do Marx maduro, porque nessa visdo de
separacao, ha uma ruptura entre o pensador que trata dos problemas da alienagao e
o pensador que aspira a um socialismo cientifico (MESZAROS, 2006). Em relagéo a
essa perspectiva, Mészaros (2006) cita o pensamento de John Macmurray em The

early development of Karl Marx’s thought, afirmando que:

Seria igualmente uma incompreensao sobre Marx separar os estagios iniciais de seu
pensamento com relagdo a sua conclusdo, ainda que com distintas proposigoes.
Pois eles sdo estagios anteriores, e ainda que sé possam ser plenamente
compreendidos em fungcdo da teoria que é seu resultado final, eles séao
historicamente anteriores e a conclusdo ndo estava explicita na mente de Marx,
quando seus primeiros trabalhos foram escritos. (MACMURRAY apud MESZAROS,
2006, p. 197).

Dentro dessa perspectiva ontoldgica, ndo existem momentos estanques de
pensamentos diferentes, ndo existe uma descontinuidade na trajetéria tedrica de

Marx:

A rejeigdo da dicotomia “jovem Marx versus Marx maduro” nado significa a negacgao
da evolugao intelectual de Marx. O que se rejeita é a idéia dramatizada de uma
inversdo radical de sua posicdo depois dos Manuscritos de 1844 (MESZAROS,
2006, p. 214, destaque do autor).

Segundo Mészaros (2006), ao contrario de outras tantas leituras marxistas
existentes no campo, o Marx dos Manuscritos de 1844 deu um grande passo de
amadurecimento tedrico, ao reconhecer que a chave de toda alienagao € o trabalho
alienado, a forma alienada da atividade produtiva pratica do homem, apoiando cada
vez mais sua concepgao em fundamentos soélidos, desenvolvendo desse modo, suas
idéias de forma mais concreta, uma vez que, o carater de inicio abstratamente
pragmatico das idéias marxianas foi efetivamente superado. “E foi assim que o
conceito de alienagcdo tornou-se o conceito central de toda teoria de Marx”
(MESZAROS, 2006, p.215). Portanto, nessa perspectiva, ndo cabe aceitar como
verdade que, quando Marx passou a se interessar pelos problemas da economia
politica, ele tenha abandonado o conceito de alienagao, pois compreendeu que a
alienagao econOmica era o viés comum a todas as formas de alienagao (religiosa,
juridica, moral, politica...) e desumanizagdo (MESZAROS, 2006).
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A outra leitura marxista que é apresentada aqui se faz através da perspectiva
althusseriana, que tera como base tedrica o autor Louis Althusser, que oferece outra
leitura dentro do campo do Marxismo, demonstrando uma ruptura na trajetoria
tedrica de Marx. Distinguindo um periodo de juventude, ainda ndo-marxista, e um
periodo do Marx maduro, em que a teoria do materialismo histérico € fundada em
bases cientificas rigorosas. O ensaio Sobre o jovem Marx (ALTHUSSER, 1967,
parte Il, pagina nao disponivel no texto) faz uso de um termo do filésofo da ciéncia
Gaston Bachelard ao propor uma ruptura epistemologica entre os escritos do jovem
Marx, inspirados em Hegel e Feuerbach, e seus textos posteriores, propriamente
marxistas, trazendo a questdo da histéria da evolugdo do pensamento tedrico de
Marx, a questdo desse corte epistemolégico entre a pré-historia ideologica e a
historia cientifica do seu pensamento, a questdo da diferencga tedrica radical, que
separa para sempre as obras de juventude de O Capital (ALTHUSSER, 1967).

Segundo Althusser em As querelas do humanismo (1999), ao comparar a
historia tedrica de Marx a sua histéria politica, constataremos um incontestavel
atraso, um descompasso dos eventos da histéria tedrica com relagdo aos eventos

da historia politica:

Do ponto de vista politico, a histéria do individuo Marx é a histéria da passagem de
um jovem intelectual burgués alem&o, vindo ao mundo intelectual e politico nos anos
1840, do liberalismo radical ao comunismo. Liberal-radical em 1841-42 (no tempo
dos artigos de La Gazette Rhénane), Marx passa ao comunismo em 1843-44. O qué
significa: passar ao comunismo? E, em primeiro lugar, posicionar-se subjetivamente,
e depois objetivamente ao lado da classe operaria [...] Dai o atraso da evolugéo
tedrica de Marx com relagéo a sua evolugao politica. Esse descompasso é uma das
chaves da questdo da qual nos ocupamos: se nao considerarmos esse
descompasso, ndo compreenderemos que os Manuscrits de 1844 possam ser a
obra de um autor politicamente comunista, mas teoricamente ainda idealista. A
historia tedrica do jovem fildsofo Marx, que deve ser considerada em si mesma, € a
histéria de uma dupla passagem. De um lado, passagem de uma ideologia da
histéria aos primeiros principios, revolucionarios, de uma ciéncia da histéria (cujas
premissas estdo contidas em A ideologia alem&, sob uma forma extremamente
confusa); de outro lado, passagem do idealismo racionalista neo-hegeliano (um
Hegel reinterpretado em uma filosofia da Raz&o Pratica, portanto "lido" através de
uma ideologia filosofica de aparéncia kantiana) ao materialismo humanista de
Feuerbach (1842), em seguida ao empirismo historicista de A ideologia alema (1845-
46), e enfim, no momento dos trabalhos que deviam resultar em O Capital entre
1847 e 1867, a uma filosofia radicalmente nova (0o que chamamos de materialismo
dialético) (ALTHUSSER, 1999, p. 16, destaques do autor).

Trazemos, ainda corroborando dentro da perspectiva althusseriana, Anita
Handfas, ja que enfatiza a importancia de reconhecer esse descompasso entre o

aspecto politico e o aspecto tedrico da trajetéria de Marx, apresentando de forma


http://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/f/feuerbach.htm
http://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/h/hegel.htm
http://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/m/marx.htm
http://www.marxists.org/portugues/marx/1844/manuscritos/index.htm
http://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/m/marx.htm
http://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/m/marx.htm
http://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/n/nova_gazeta_renana.htm
http://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/m/marx.htm
http://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/m/marx.htm
http://www.marxists.org/portugues/marx/1867/ocapital-v1/index.htm
http://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/m/marx.htm
http://pt.wikipedia.org/wiki/Gaston_Bachelard
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critica a evolugao do pensamento de Marx, através do abandono das posicdes
filosoficas de Hegel e mais tarde de Feuerbach que se fez por meio do engajamento
cada vez mais profundo nas lutas politicas do proletariado, deixando de lado
também, a concepcado filoséfica da interpretacdo do mundo para a tomada de
posicao politica do materialismo revolucionario, cuja expressao tedrica encontra-se

na colaboracao da teoria da historia, o materialismo histérico (HANDFAS, 2006).

Ao que se refere ao conceito de alienagao, a perspectiva althusseriana afirma

que:

[...] ndo ha alienagcdo sendo a do homem, ndo da Natureza; ndo ha dialética da
Natureza. A prodigiosa concepgao hegeliana da Histéria como alienacdo de um
processo sempre-ja comegado (Logica e Natureza) reduz-se a teoria de uma
esséncia arbitraria [...] (ALTHUSSER, 1967, parte 5, pagina n&o disponivel no texto).

Ja Anita Handfas (2006), no que se refere a alienagao, afirma que a alienagao
€ um conceito trabalhado pelo jovem Marx, que traz a discussédo da esséncia
humana, logo, ficaria restrito ao humanismo teorico, ndo pertencendo ao caminho
trilhado por Marx para a teoria marxista, pois, para construir a teoria cientifica, o
materialismo histérico precisou romper com algumas nogdes, assim como, com a

alienagao.

Apos a apresentagao de duas possibilidades tedricas criticas no campo da
educacado no que se refere as possibilidades de leituras marxistas, € necessario
precisar mais pontualmente o objetivo desta dissertagdo, sua metodologia, seu
problema e alguns encaminhamentos que levardo a uma melhor compreensao do

desenvolvimento desta pesquisa.

O objetivo desta dissertacdo é estabelecer uma relagdo entre a produgao
académica em educacao e a sociedade através do conceito de alienagao, de forma
a pensar esse conceito, seus reflexos na sociedade e mais especificamente a forma
como suas influéncias e suas interferéncias chegam a educacéo, na medida em que
seu poder e espago encontram-se perdidos nas relagdes sociais capitalistas, ja que
os valores mercantis parecem assumir cada vez mais um papel marcante nos
processos educativos, através da mercantilizagdo da vida e, consequentemente,

estruturando-se dentro da academia.

Com relagcao as apresentagdes feitas acima, tanto no que diz respeito as

polémicas existentes no campo tedrico da educagdo com relacdo a producao
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académica na pos-graduagdo, quanto no que se referem as leituras da teoria
marxista que se apresentam enquanto possibilidades tedricas criticas no campo da
educacgao, capazes de trabalhar a questdo dos valores mercantis na sociedade,
pensamos que o melhor caminho para atingir o objetivo proposto, seja fazer uma
analise da produgédo académica, utilizando a perspectiva do grupo de Maria Célia
Marcondes de Moraes. Esse grupo de pesquisa atua com base nos estudos
marxistas em educacgado, uma vez que tem um delineamento tedrico que discute a
produgao do conhecimento, preocupando-se com a mercantilizagdo da educacgao, e

consequentemente da pos-graduagao.

Para precisar a perspectiva que foi utilizada ao longo desse estudo, faz-se
necessario também, direcionar a fundamentacao tedrica desta dissertagcdo no campo
ontolégico do Marxismo, pois todo o estudo foi pautado sobre uma reflexdo baseada
em pressupostos epistemoldgicos que transitam no terreno de uma “ontologia
marxista do ser humano enquanto ser social” (DUARTE, 2003, p. 22), uma vez que
nessa perspectiva nao existem momentos estanques de pensamentos, 0 que nos
remete a toda uma trajetéria tedrica, onde o conceito de alienagao tornou-se um dos
conceitos centrais de toda teoria de Marx. Esse conceito ajuda a pensar sobre a
mercantilizagdo da vida, a mercantilizacdo das acgdes e produgdes humanas,

chegando a mercantilizagdo no processo educativo e a mercantilizagdo das

producdes académicas na pos-graduagao.

Aprofundando as leituras em relagdo as controvérsias dentro do Marxismo,
tentamos formular uma ligagdo entre a educagao e os processos socio-politicos e
econdmicos, e, para isso, foi necessaria uma busca sobre como essa relagao se
estabelece. A partir dai, a cada estagio do estudo, a cada nova leitura e releitura das
bibliografias afins sobre a educagéo e a forma como se constitui na sociedade,
foram evidenciando-se algumas interferéncias da sociedade que se verificam em
todo o processo educativo. Quando falamos de sociedade, ndo nos dirigimos a
qualquer sociedade, nos detemos as questbes da sociedade capitalista e € essa

discusséo que expomos ao longo desta dissertacéo.

Diante das interferéncias da sociedade capitalista nos processos educativos,
passamos para a construgdo de nosso problema de pesquisa. Utilizando o conceito

de alienagdao em Marx, como ocorre o processo de mercantilizagdo das producdes
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académicas dentro da pds-graduacéo no campo da educagao, analisando os valores

mercantis que dirigem a sociedade?

Esse problema consiste em estabelecer uma ligacdo entre a sociedade e a
universidade como campo de atuacdo, onde se disseminam idéias, pensamentos e
agdes. Dentre algumas possibilidades de discutir essa disseminacgéo, foi escolhido
realizar discussdes sobre a produ¢cado académica no campo da educagao. Nao no
intuito de trazer ou apontar o que vem sendo produzido, ou qualificar tais producgdes,
nem tao pouco levantar criticas sobre o que € apontado como pesquisa cientifica ou
produgcao de conhecimento, mas pensar a propria questdo da produtividade e do seu

retorno a sociedade.

Para estabelecer uma ligagao entre a produgao académica em educagao € as
questdes da sociedade, escolhemos utilizar um conceito ja ha muito discutido, o
conceito de alienacdo. O conceito de alienacdo, exposto na dissertacdo, nao
apresentou um interesse em si mesmo, mas foi utilizado como um pensamento que
priorizou a compreensao desse conceito na relagao entre a sociedade e a produgao
académica. Ressaltamos que nosso intuito aqui ndo foi desenvolver a questao da
alienagao ou criar uma nova face para essa teoria ja tdo discutida. A alienagdo vem
sendo discutida ha bastante tempo, contudo, ainda continua a apresentar questdes a

serem resolvidas e relagcdes a serem aprofundadas.

A dissertacao foi dividida em quatro capitulos. O primeiro apresentou uma
discussdo sobre alguns aspectos da sociedade capitalista, hoje, sociedade
globalizada, no que se refere as interiorizagbes do capital, ou seja, a naturalizagao
dos processos produtivos, refletindo alguns aspectos do capitalismo, pensando os

valores mercantis que sustentam essa sociedade.

O segundo capitulo trouxe o conceito de alienagao, pensando esse conceito
como sendo eminentemente histérico, ou seja, falou-se sobre a historicidade desse
conceito, passando obrigatoriamente por suas origens e estrutura conceitual. Além
disso, ficou a cargo desse capitulo realizar a ligagao entre a alienagao e a educagéo,
ponte essa, que se estabeleceu para além das relacées de producao e reproducao
de valores reificados sob o capitalismo, passando pela questao da interiorizagao das
pressdes e necessidades da sociedade. Problematizando, dentro dessa discussao, o

papel da educagao na sociedade e suas mutuas interferéncias, apresentando como
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a educacdo formal esta integrada aos processos sociais mais abrangentes,
expressando por ultimo, de forma sucinta, mas ndo menos importante, tentamos
pensar a universidade dentro dos parametros da sociedade regida pelo capital, e a
vinculacdo da educacédo ao destino do mundo do trabalho, uma vez que em uma

sociedade capitalista, essa € uma dinamica caracteristica.

O terceiro capitulo da dissertacdo discutiu mais pontualmente a producéao
académica, alguns de seus pontos no que se refere a produgcado do conhecimento
em educacgao na sociedade contemporanea, além de tratar da poés-graduagdo como
espaco para essa producdo. Também se discutiu a questao da produtividade dentro
da universidade e o academicismo que ganha cada vez mais espago no que vem
sendo produzido e trabalhado no campo da educagao. Foi levantada uma critica a
producdo mercantil do conhecimento, abordando alguns problemas relacionados a

pesquisa e o método de pesquisa em educacéo.

Como quarto e ultimo capitulo, decidiu-se abordar a questdo do método.
Talvez, esse capitulo tivesse de ser o primeiro, mas coloca-lo como ultimo reserva-
Ihe um papel importante, uma vez que traz a discussao do significado atribuido aos
critérios tedrico-metodoldgicos do método cientifico em Marx, procurando entender o
método como um ponto importante no processo de investigagdo, porém, tendo em
mente que o trabalho de investigagdo ndao encontra a tranquilidade da certeza
tedrica com a escolha de um método (CARDOSO, 1976). Supondo-se que a
realidade social é estruturada nas suas determinagdes, o método tende a estruturar
essas determinagdes, a fim de que a teoria formule e reformule seu objeto, cada
qual assumindo uma postura segundo seus pressupostos. E nesse emaranhado de
pressupostos, teorias, posi¢cdes e contextos que a pesquisa no campo da educacgao

se desenvolve, através do método e de suas aproximagdes com o real.
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CAPITULO I: APONTAMENTOS SOBRE A SOCIEDADE CAPITALISTA: HOJE,
SOCIEDADE GLOBALIZADA

Grandes mudancgas cercaram e ainda cercam a sociedade, principalmente no
que diz respeito as suas configuracdes de ambito econdmico-socio-politico. Muitos
sdo os pontos a serem superados quando se trata de compreender o tempo e o
espaco em que se articulam as necessidades da sociedade frente as mudancgas
dessas configuragdes econdmico-socio-politicas. Nesse sentido, iremos trabalhar
neste capitulo, alguns aspectos da sociedade capitalista, hoje, sociedade
globalizada no que diz respeito as suas manifestagdes como sistema econémico que
dirige a vida, pensando alguns valores mercantis que sustentam essa sociedade,
reconhecendo, nesse desenvolvimento, a idéia de alienacdo que se encontra
presente ao longo dessa discussao.

Segundo Eric Hobsbawm (1996), na década de 1860, uma nova palavra passa a
fazer parte do vocabulario econémico e politico do mundo: capitalismo. Ainda
segundo o autor, o capitalismo apresenta-se como um triunfo que fez a sociedade
acreditar que o crescimento econdmico “repousava na competicdo da livre iniciativa
privada, no sucesso de comprar tudo no mercado mais barato (inclusive trabalho) e
vender no mais caro” (p. 19). Dentro dessa idéia, cabe apontar que a partir desse
momento da histéria, passa a configurar-se um novo modelo de sociedade, que traz
consigo uma série de transformacgdes que, em um primeiro momento, pode ser vista
como um grande avango da/ na sociedade.

Sendo o capitalismo um sistema econbémico, Karl Marx (1991) em Para a
critica da economia politica, afirma que as analises da sociedade, da politica e da
cultura partem das determinagdes econdmicas, que influenciam as formas de
organizacéo do trabalho e da vida social como um todo. Assim, discutir o desenrolar
da sociedade capitalista ao longo da histéria nos remete a analisar
fundamentalmente a atividade econdmica.

O modo capitalista de produgao, segundo Octavio lanni (1996):

[...] funda-se no jogo das forgas produtivas liberadas com o declinio do feudalismo, a
aceleracdo da acumulacédo originaria, a reproducdo ampliada do capital, o
desenvolvimento intensivo e extensivo da produgao, da distribuicdo, da troca e do
consumo (p.136).
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Com isso, todo esse processo capitalista acaba por influenciar, tencionar,
modificar, e, muitas vezes, recriar outros processos e outras formas de producao
com os quais tem contato, determinando de forma as vezes moderada ou as vezes
até radical a sociedade. Essas determinagcbes implementadas, impostas ou até
mesmo fixadas pelo capitalismo, exercem influéncias com maior ou menor
intensidade, dependendo do lugar no mundo com o qual se defronta, criando
multiplas articulagdes para manter seus interesses como sistema.

Partindo das determinagdes fixadas pelo capitalismo e suas influéncias como
sistema econdmico, o0 problema que aparece e que nos remete a analisar essa
configuracao capitalista de forma mais global é justamente pensar as articulagées do
capitalismo internacional e até mesmo nacional no que diz respeito “a luta entre os
fragmentados interesses de classe, suas representagdes politicas e racionalizagdes
ideoldgicas” (MORAES, 2000, p. 48), uma vez que o capitalismo, como sistema
econdmico, introjeta novas formas de vida em sociedade, tanto no que diz respeito
ao ideoldgico, quanto ao politico e ao social.

Marx, em 1945, ao analisar o capital industrial afirma que: “o capital industrial
é a forma fundamental do regime capitalista, sob a qual este impera sobre a
sociedade burguesa” (MARX apud MORAES, 2000, p. 49). Com base nessa
afirmagao, Maria Célia Moraes (2000) argumenta que atrelada a luta entre os
fragmentados interesses de classe, suas representagdes politicas e racionalizagéo
ideoldgica, identifica-se uma forma de objetivagao do capitalismo.

A partir de um capitalismo que Hobsbawm (1996) aponta como um grande
avanco da economia do capitalismo industrial em escala mundial, pensamos que
essa idéia traz uma ordem ndo s6 econdmica, mas também social, que abarca
novas idéias, credos e concep¢des de mundo que servem, dentro do sistema
capitalista, para legitimar e ratificar os interesses da ordem manipuladora e alienante
do capital. Nesse sentido, torna-se necessario pensar que o capitalismo, em primeiro
lugar, efetiva-se pela forma do capital industrial, ou seja, o capital industrial acaba
tornando-se condicio para o desenvolvimento e manutencdo do modo de producéo
capitalista.

Pensando o desenvolvimento e a manutencdo do modo de producéo
capitalista, Octavio lanni (1996) nos mostra que o capitalismo, como modo de
producdo, pode ser visto como um todo complexo e contraditorio, cuja histéria e

trajetéria sdo extremamente dindmicas, uma vez que se apresenta como um
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processo de amplas proporgcdes que cria e recria as forgas produtivas e as relacoes
de producédo, produzindo e reproduzindo o desenvolvimento desigual em escala

nacional, regional e mundial, pois esta constantemente ultrapassando fronteiras:

Desde o principio, o capitalismo revela-se como um modo de produgao
internacional. Um processo de amplas proporgbes que, ultrapassando fronteiras
geograficas, historicas, culturais e sociais, influencia feudos e cidades, nagdes e
nacionalidades, culturas e civilizagbes [...] Mais do que isso, sempre recobriu,
deslocou, dissolveu, recriou ou inventou fronteiras. Em sua marcha pela geografia e
histéria, influenciou decisivamente os desenhos dos mapas do mundo, [...] (IANNI,
1996, p. 135).

Entendemos que toda a dinamica do modo capitalista de producéo segue um
fluxo que vai para além das necessidades da sociedade em si, € que é dirigida pelos
interesses do mercado, ditado pelo capital, e por isso, precisa constantemente
redirecionar suas agdes e movimentagdes pelo mundo. Segundo lanni (1996), esta
dindmica € comandada nao s6 pelo capital, mas também pelos que detém a
propriedade e consequentemente os movimentos do capital tanto nacional quanto
mundialmente. Com isso, pensamos que, pelo fato de o capital se desdobrar
principalmente por diferentes setores da economia, ele acaba por configurar-se
como uma categoria que se fortalece, assinalando sua légica como componente
comum de dinamizagao dos processos produtivos.

Para que posamos discutir a dindmica do capital e a forma como se institui
cada vez mais forte na sociedade, faz-se necessario uma melhor compreensio do
funcionamento da atividade produtiva no modo de produgdo capitalista, atividade
essa que nos confere diariamente incorporagcdes dos valores advindos dos
processos produtivos. Nesse sentido, as contribuicbes de Marx a partir da obra
Manuscritos econémico-filoséficos nos fazem perceber a forma como se estabelece
a atividade produtiva capitalista.

O ano de 1844 ficou marcado como um dos pontos de partida para o
direcionamento intelectual de Marx nos estudos da economia politica, ndo s6 através
de suas criticas aos proprios economistas politicos que tinham uma visao
generalista da produgao, sem qualquer determinacéo histérica do processo, assim
como também trabalhar o homem como sujeito, mas ndo o homem geral, e
abstraido de suas determinagdes sociais, mas sim, o0 homem como individuo social,
desviando neste momento, parte de sua critica, a introdu¢cdo de outros conceitos

como classe e proletariado, sem perder a visao do homem.
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Partindo de uma vis&o ontoldgica, pensaremos o homem como sujeito, como
individuo social, parte da natureza, que precisa produzir a fim de se manter e/ou
satisfazer suas necessidades. Essas necessidades serdo supridas a partir de
atividades produtivas. Como diz Marx (2004), em Manuscritos econdmico-
filosdficos, “toda a assim denominada histéria mundial nada mais é do que o
engendramento do homem mediante o trabalho humano, enquanto o vir a ser da
natureza para o homem” (p. 114).

No que se refere a esta preocupagcdo com o homem como individuo real
atrelado as atividades produtivas, ou seja, histérico e socialmente concreto, distante
da viséo idealista do homem abstrato, tanto Marx, como foi citado acima, como
Mészaros (2006), apontam a atividade produtiva como mediadora na relagao sujeito-
objeto entre o homem e a natureza, e nessa visao, segundo Mészaros (2006), “a
atividade produtiva é, portanto, o mediador..., um mediador que permite ao homem
conduzir um modo humano de existéncia, assegurando que ele n&o recaia de volta a
natureza, que nao se dissolva no objeto” (p. 79).

Isso significa que o homem, como parte da natureza, deve estar sempre
atento para que perceba que, esta atividade produtiva ao se afasta de sua fungao de
mediar a relagao sujeito-objeto, acaba tornando-se atividade alienada, que reifica a
lei natural' do capitalismo. “A atividade produtiva é entdo a fonte da consciéncia, e a
‘consciéncia alienada’ € o reflexo da atividade alienada ou da alienacéo da atividade,
isto é, da auto-alienacéo do trabalho” (MESZAROS, 2006, p. 80). Nessa relacdo, o
homem, como sujeito, acaba como individuo abstrato, perdido em meio as relagdes
capitalistas, que transformam esse sujeito em objeto devido a venda da forga de
trabalho, caindo e recaindo alienadamente no mecanismo do mercado, onde a
relagdo do homem com a natureza € transformada na relagdo entre trabalho e
capital.

Pensamos que um caminho possivel a ser seguido para um melhor
entendimento da discussdo sobre atividade produtiva, seja apresentar alguns pontos
a respeito das categorias capital, trabalho e mercadoria, uma vez que elas indicam,

de forma pontual, a forma como se naturalizam alguns valores mercantis.

! Segundo Mészaros (2006), Marx integrou essa idéia de “uma lei natural”, apresentada pelo jovem Engels (que
falava sobre uma lei natural baseada na inconsciéncia dos participantes) a seu proprio sistema, referindo-se a
ela como “lei natural” do capitalismo, utilizando-a ndo s6 nos Manuscritos de 1844 como também em O capital
(1958).
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Como ponto de partida, € necessario que se compreenda o significado da
categoria capital, como uma categoria precursora para que se possam entender as
relagdes que se estabelecem na sociedade capitalista, que ditam o trabalho com
regras definidas e que atendem a uma parcela especifica da sociedade. Para
Mészaros (2009):

[...] capital € uma categoria histérica dindmica e a for¢a social a ela correspondente
aparece — na forma de capital ‘monetario’, ‘mercantil’ etc. — varios séculos antes de a
formagéo social do capitalismo enquanto tal emergir e se consolidar (p. 76).

Entendemos que esta caracterizagdo sobre a categoria capital concerne ao
trabalhador o objeto de sua atividade, ou seja, como categoria dinamica e de forga
social, que é capaz de transformar a atividade produtiva do homem, como individuo
social concreto, em simples subordinacido aos fins reificados do sistema capitalista,
estabelecendo assim uma relacdo de mercadoria com o trabalho, uma vez que
vende sua forga de trabalho, ou seja, sua mercadoria, em troca de capital.

Outra categoria que € apontada nesse capitulo € a categoria de trabalho, pois
esta ligada direta e/ou indiretamente as relagdes de produgdo na sociedade

capitalista:

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um processo
em que o homem, por sua prépria razdo media, regula e controla seu metabolismo
com a natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forga
natural. Ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua corporalidade,
bracgos e pernas, cabeca e mao, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma
util para sua prépria vida. Ao atuar por meio desse movimento, sobre a natureza
externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua propria natureza
(MARX, 1996, p. 297).

Para Marx (1996), o trabalho € uma relagdo entre 0 homem e a natureza.
Nessa relacdo, a agao € comandada pelo homem, agao essa, que por sua vez, se
traduz em modificagdes econdmicas, sociais e culturais, que vao além da busca pela
sobrevivéncia. Certamente, os demais seres vivos também desenvolvem atividades
para sua sobrevivéncia, contudo ndo sao capazes de desenvolver um planejamento
do que vao fazer, diferente do homem, que produz primeiro em sua consciéncia o
que pretende construir. O animal tem sua atividade impulsionada pelos instintos,
mas o homem diferencia-se dos demais animais, pois sua atividade é lucida e

consciente, logo, néo se limita a mero instinto, uma vez que o homem é um animal
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que vive em sociedade, e por isso, estabelece relagdes também com seus
semelhantes.

Outra problematica apresentada, neste momento, €& definida pela relagao
entre o homem e os seus semelhantes, ou seja, pela relagdo entre o ser humano e o
ser humano. Para entender como opera essa relagdo, na sociedade capitalista,
pensamos ser necessaria uma discussdo, mesmo que breve, da estrutura da
mercadoria, importando saber em que medida a troca da mercadoria e suas
consequéncias estruturais s&o capazes de influenciar toda a vida interior e exterior
da sociedade.

A esséncia da estrutura da mercadoria se baseia no fato de a relacdo entre
pessoas tomar o carater de uma coisa e, dessa maneira, 0 de uma “objetividade
fantasmagorica” (LUKACS, 2003, p. 194), que, em sua legalidade propria,
aparentemente racional, rigorosa e inteiramente fechada, oculta todo o trago de sua
esséncia fundamental: a relagdo entre homens. Segundo Lukéacs, a “objetividade
fantasmagoérica” compreende a relagao social que, na sociedade capitalista, significa
uma relacdo de coisa com coisa, ou seja, a relagado entre os homens passa a ser
uma relagao entre coisas, onde um homem vende sua forga de trabalho, enquanto o
outro compra essa forca de trabalho. Desse fato basico e estrutural, o homem é
confrontado com sua proépria atividade, com seu préprio trabalho como algo obijetivo,
independente dele e que o domina por leis proprias. Dessa relagao de coisificagdo
que se estabelece a partir do momento em que um homem vende sua forca de
trabalho enquanto outro homem a compra, passa a ser percebido uma relagao de
separacgao entre duas classes antagbnicas, ou seja, quem detém a forga de trabalho
e a vende em troca de um salario, a classe trabalhadora, e quem detém os meios de
producgao, os proprietarios.

A expressao classe - que — vive — do — trabalho, apresentada no livro Os
sentidos do trabalho: ensaios sobre a afirmagédo e a negagéo do trabalho de Ricardo
Antunes (1999), tem como objetivo conferir validade contemporanea ao conceito
marxista de classe trabalhadora, expresséo esta que inclui a totalidade daqueles que
vendem sua forca de trabalho, tendo como nucleo central os trabalhadores
produtivos, ou seja, os trabalhadores que estao inseridos no processo de produgao,
que estdo empregados. Essa expressao, entretanto, ndo se restringe ao trabalho
manual direto, mas incorpora a totalidade do trabalho social, a totalidade do trabalho

assalariado.
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Se pensarmos o trabalho assalariado como uma forma de realizagdo da
atividade produtiva como mercadoria do sistema capitalista, poderiamos dizer que
este trabalho seria uma desrealizagdo do trabalhador, pois ao vender sua forgca de
trabalho, estaria ele mesmo transformando-se em objeto, e nesse sentido, o trabalho
transforma a natureza, assim como se transforma em objeto, e isso tudo, é realizado
pelo trabalhador.

O trabalho esta no centro do processo de humanizagdo, ou seja, essa
categoria se constitui como fonte originaria de realizagado do ser social, fundamento
ontolégico basico das relagdes humanas. O trabalho como realizagdo do ser social
produz para o consumo social seguindo algumas normas e modismos de um
determinado momento histérico, além de adotar determinagdes que supram as
necessidades da sociedade. Dessa forma, ndo importa o destino de um objeto
produzido pelo trabalho, esse, estara sempre satisfazendo as necessidades
histéricas de uma sociedade, por isso, segundo Rogério Fornes (2008), o trabalho é
sempre socialmente determinado.

Outro fato a ser mencionado é que quanto mais o trabalhador produz, menos
guarda para seu consumo, quanto mais valores ele cria, mais desvalorizado se
torna. O trabalhador realiza o trabalho, como atividade produtiva, de forma isolada,
contudo, por mais individual que seja o objeto construido, este possui um valor
social, uma vez que é criado a partir de necessidades sociais, reproduzindo métodos
apreendidos em sociedade e que acabam subordinados as relacbes existentes

dentro dessa sociedade:

O trabalhador torna-se tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais
sua produgdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador torna-se uma
mercadoria tanto mais barata, quanto maior nimero de bens produz. Com a
valorizagdo do mundo das coisas, aumenta em proporgao direta a desvalorizagéo do
mundo dos homens. O trabalho ndo produz apenas mercadorias; produz-se também
a si mesmo e ao trabalhador como mercadoria, e justamente na mesma proporgao
com que produz bens. (MARX, 2004, p. 111).

Segundo uma leitura de Lukacs (2003) sobre Marx a respeito da submissao
as formas de desvalorizagdo do mundo dos homens no mundo do trabalho, criando
um mundo de coisas, Lukacs descreve as relagdes que se estabelecem entre o

homem e o trabalho como o fenbmeno da reificacdo, onde este assume:

[...] o carater misterioso da forma mercantil consiste, portanto, simplesmente em
revelar para os homens os caracteres sociais de seu proprio trabalho como
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caracteres objetivos do produto do trabalho, como qualidades sociais naturais
dessas coisas e, consequentemente, também a relagao social dos produtores com o
conjunto do trabalho como uma relagéo social de objetos que existem exteriormente
a eles. [..] E apenas a relagdo social determinada dos proprios homens que
assumem para eles a forma fantasmagoérica de uma relagéo entre coisas. (LUKACS,
2003, p. 199).

Para Lukacs (2003), apenas nesse contexto a reificacdo surgida da relagcao
mercantil adquire uma importancia fundamental ndo s6 para o desenvolvimento
objetivo da sociedade bem como para a atitude dos homens, seja submetendo sua
consciéncia as formas através das quais tal reificagdo se exprime, seja libertando-o
da serviddo de uma segunda natureza. Tais condigbes caracterizam o trabalho
alienado, que produz a coisificagdo do homem: onde o homem n&o detém o produto
de seu trabalho, e nem mesmo é senhor de sua atividade, tornando-se apenas uma
mercadoria nesse processo, transformando-se em coisa, ou seja, perdendo sua
esséncia como humano introjetando a coisificagdo e sendo tratado como uma
mercadoria a medida que produz mais e mais.

Em relagdo ao processo de coisificagdo do ser humano, Marx (2004), afirma
que esse processo € consequéncia do fato de o trabalhador se relacionar com o
produto de seu trabalho como se estivesse se relacionando a um objeto estranho a
si mesmo. Nesse sentido, pode-se dizer que, quanto maior sua atividade produtiva,
mais o trabalhador se encontra objeto.

Nessas condi¢gdes, 0 homem é concebido como uma mercadoria barata. Nao
Ihe & permitido desenvolver atividades de auto-realizagdo, o que o torna mais
miseravel quanto mais produz. Quando passa a se igualar a mercadoria, torna-se
coisa, aproximando-se de um objeto qualquer que possui valor de compra e venda:
‘quanto mais o trabalhador se esgota a si mesmo, mais poderoso se torna o mundo
dos objetos, que ele cria diante de si, mais pobre ele fica na sua vida interior, menos
pertence a si proprio” (MARX, 2004, p.112).

Segundo Fornes (2008), na idéia de trabalho esta presente uma distingao
entre trabalho concreto e trabalho abstrato. Na concepc¢ao de trabalho concreto, o
trabalho mostra seu carater utilitario, atividade que produz valores de uso. Ja na
idéia de trabalho abstrato, o trabalho é entendido apenas como um gasto de energia
fisica ou intelectual do ser humano, gasto que & socialmente determinado. Marx
(1996) fundamenta essa analise ao afirmar o duplo carater do trabalho nas

sociedades capitalistas:
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[...] Todo trabalho &, por um lado, dispéndido de forga de trabalho do homem no
sentido fisioldgico, e nessa qualidade de trabalho humano igual ou trabalho humano
abstrato gera o valor de mercadoria. Todo trabalho &, por outro lado, dispéndido de
forca de trabalho do homem sob forma especificamente adequada a um fim, e nessa
qualidade de trabalho concreto util produz valor de uso (p. 175).

Considerando, entdo, as questbes de certo tipo de naturalizacdo dos
processos mercantis, a partir da relacao entre trabalho e mercadoria Marx (2004)
justifica dentro da prépria teoria da economia politica como o trabalhador se rebaixa
a condicdo de mercadoria na medida em que atua de forma inconsciente,

naturalmente:

[...] A partir da propria Economia Politica, em suas proprias palavras, expusemos que o
trabalhador desce até o nivel de mercadoria e de miserabilissima mercadoria; que a penuria
do trabalhador aumenta com o poder e o volume da sua produgédo; que o resultado
necessario da concorréncia é a acumulagdo do capital em poucas méaos e,
conseqlientemente, um terrivel restabelecimento do monopdlio; e finalmente, que a
diferenciagdo entre capitalista e proprietario agrario, bem como entre trabalhador rural e
trabalhador industrial, deixa de existir, e toda sociedade se deve dividir em duas classes, os
possuidores de propriedades e os trabalhadores sem propriedades. (MARX, 2004, p. 110).

A idéia de que o trabalhador desce ao nivel de mercadoria traz consigo o que
a principio parece ser o paradoxo que constitui o trabalho alienado. Segundo Marx,
em Manuscritos econémico-filosoficos (2004), esse paradoxo seria uma conexao
entre todo o estranhamento (relacdo externa do trabalhador com a natureza e
consigo mesmo) e o sistema do dinheiro.

Ainda dentro da discussdo sobre o conceito marxista de trabalho, é
importante que se considere o sistema do dinheiro, buscando entender alguns
aspectos do trabalho assalariado.

A constituigdo do trabalho como atividade de produc¢do de mercadorias exigiu
a definicdo de uma mercadoria que assumisse o papel de equivalente universal
entre as demais permitindo a compra e venda no mercado. A essa mercadoria com
papel de equivalente universal, deu-se o nome de dinheiro. Segundo Marx (1996), o
género especifico de mercadoria se funde socialmente, torna a mercadoria dinheiro
ou funciona como dinheiro, desempenhando o papel de equivalente geral dentro do
mundo das mercadorias.

Partindo da analise de Marx (2004) sobre o dinheiro na sociedade capitalista,
ele é considerado duplamente. De um lado, é tratado como instrumento

intermediario nas relagdes dos produtores interdependentes e concorrentes entre si.
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Nesse aspecto o dinheiro funciona como um meio de adquirir mais meios de
producdo, com o objetivo de produzir mais dinheiro. Sendo assim, o dinheiro é um
intermediario num comércio onde o produtor troca sua mercadoria por dinheiro para
comprar outra mercadoria de outro produtor.

Por outro lado, o dinheiro aparece, também, como elemento fundamental na
divisdo que ocorre no interior das unidades de producdo, onde se encontram os
proprietarios dos meios de producédo e os produtores assalariados. No interior das
unidades produtivas, o trabalhador vende ao capitalista dono dos meios de
producdo, sua forga de trabalho, fisica ou intelectual, em troca de um salario,
configurando-se assim, o trabalho assalariado.

Os operarios trocam a sua mercadoria, a forca de trabalho, pela mercadoria
do capitalista, o dinheiro. Essa troca se estabelece com base em uma determinada
proporcdo: tanto dinheiro por tantas horas de utilizacdo da forca de trabalho. E
importante ressaltar que o salario nao é, portanto, uma quota-parte do operario na
mercadoria por ele produzida. O salario € a parte de mercadoria ja existente, com
que o capitalista compra para si uma determinada quantidade de forca de trabalho
produtiva. Essa forga de trabalho produtiva, segundo a anadlise de Marx, feita em
1849 e traduzida por José Moura e Alvaro Pina, “é, pois uma mercadoria que o seu
proprietario, o operario assalariado, vende ao capital.” (2006, pagina nao disponivel
no texto).

O que o operario produz para si préprio ndo € o valor de troca do objeto que

fabrica. O que ele produz para si proprio € o salario:

O que o operario produz para si ndo é a seda que tece, ndo é o ouro que extrai das
minas, ndo é o palacio que constréi. O que ele produz para si é o salario, o
rendimento proveniente dessa actividade essencial que ele vende a um outro para
conseguir os necessarios meios de subsisténcia” (MARX, apud, MOURA e PINA,
2006, pagina nao disponivel no texto).

Na analise marxista da sociedade capitalista, o salario € determinado pelas
mesmas leis que definem o preco de qualquer outra mercadoria, ou seja, as leis que
regulam o preco das mercadorias em geral, regulam o salario e o pre¢o do trabalho.
Nesse sentido, o valor do trabalho esta sujeito, prioritariamente, aos custos de
producdo e ao tempo de trabalho exigido para a produgdo da mercadoria. (MOURA
e PINA, 2006). No entanto, ele é calculado, também, por outras duas condigdes: de

um lado, pela relacdo de oferta e procura, dependendo, portanto, da concorréncia
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entre os compradores da forgca de trabalho, os capitalistas, e os vendedores da forca
de trabalho, os operarios; de outro, pelas oscilacbes dos precos das mercadorias.
Porém, ndo se pode esquecer que, na ldgica do sistema capitalista, o preco do
trabalho € determinado, prioritariamente, pelos custos de producéo e pelo tempo de
trabalho exigido para a produgédo da mercadoria. (MOURA e PINA, 2006).

Segundo a analise marxista, essa forma de calcular o valor da mercadoria,
dentre elas, o trabalho, contém em si a produgdo da mais-valia. De forma resumida,
a mais-valia subjuga os individuos a venda de sua forga de trabalho devido a
necessidade de sobrevivéncia. Ela provoca um excedente da producéo, que retorna,
em valor financeiro, para o proprietario dos meios de produgao. A mais-valia € uma
forma de exploragao especifica do capitalismo, uma vez que, diferentemente dos
outros tipos de sociedade, apenas no capitalismo os trabalhadores tém o direito de
vender a propria forga de trabalho em troca de um salario, em troca da mercadoria
dinheiro (MOURA e PINA, 2006).

Considerando que um grupo de trabalhadores constitui-se como a classe
social que possui basicamente sua capacidade de trabalho, o salario surge para o
trabalhador como fonte de rendimento. Ja para a burguesia, o salario do trabalhador
€ apenas mais um custo. Daqui decorre o antagonismo estrutural entre a classe
trabalhadora e a classe capitalista. Enquanto o proletario luta pelo aumento do seu
vencimento salarial, o capitalista reproduz a sociedade existente, ou seja, luta pela
reducdo dos salarios de forma a encurtar a diferenca entre o valor dos produtos
finais do trabalho do operario e o conjunto dos salarios a pagar. A partir da
existéncia dessa dicotomia, e de alguns outros fatores relacionados ao mundo do
trabalho, como ja mencionados acima, se estruturam as classes sociais.

A troca entre capital e trabalho assalariado é entendida pela economia
classica, como sendo uma troca de equivalentes, uma vez que a forca de trabalho é
paga pelo custo de sua reprodugdo. E esse custo que define o suposto valor da
forca de trabalho. Tanto o trabalhador quanto o capitalista sdo proprietarios de
mercadorias. O trabalhador da forga de trabalho e o capitalista, dono dos meios de
producdo. Ambas as mercadorias fazem funcionar o sistema produtivo dentro da
sociedade capitalista.

O trabalho produtivo € a forma social que assume a atividade produtiva em
sua dupla relacdo com o capital: relacdo de submissdo ao capital e de condicao

necessaria de sua reproducao:
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O trabalho produtivo no sentido da producao capitalista é o trabalho assalariado que,
na troca com a parte variavel do capital (da parte do capital desembolsada em
salario), ndo somente reproduz esta parte do capital (ou o valor de sua propria forgca
de trabalho) ao contrario além disso, produz um mais-valor para o capitalista. (MARX
apud MOURA e PINA, 2006, pagina nao disponivel no texto).

Objetivamente, muitas relagbes, em uma sociedade capitalista, envolvem,
direta ou indiretamente, um dos elementos centrais a essa sociedade, o capital. Sao
essas relagcdes que constroem e reconstroem cotidianamente a forma como o capital
se apresenta e se sustenta perante as necessidades dessa sociedade, embutindo
valores que legitimam os pressupostos do capital. E dentro de um quadro histérico
de legitimacao e reproducao da sociedade capitalista que a alienacdo do homem e
da sociedade como um todo, se manifesta como uma condi¢c&o caracteristica desse
sistema econdmico.

Assim, frente as multiplas relagdes que dao forma ao sistema capitalista, a
alienacdo aparece como condicdo necessaria ao processo de manutencédo e
consolidagédo dos valores mercantis ao longo da histéria moderna e contemporanea,
atingindo, dentro do nosso entendimento, o mundo como um todo. Apesar de se
estabelecer como um processo de expansao sempre dindmico ao redor do mundo,
reconhecemos a passagem de um capitalismo geral para um momento em que
deteremos nossos estudos, a partir daqui, dando um enfoque mais pontual ao
capitalismo no Brasil, uma vez que nosso interesse de estudo € a pesquisa em
educacgao no Brasil, mais diretamente a questdo da producido académica, pensando
sua relagdo com os processos de mercantilizacdo da vida e consequentemente da
educacgao como reprodutora do viés mercantil e alienado da sociedade capitalista.

Quando pensamos na idéia de revolugdo burguesa, temos que considerar
todo um conjunto de transformagbes econdmicas, politicas, sociais, culturais e até
mesmo tecnoldgicas que se realizou quando o capitalismo atingiu o topo de seu
desenvolvimento industrial. Contudo, é dificil, para ndo dizer quase impossivel,
localizar com exatiddo o tempo histérico em que essa revolugdo chega a
maturidade, consolidando a dominagao burguesa.

No contexto do capitalismo mais avangado, passaremos para uma analise do

processo econdmico e politico dos paises qualificados de capitalismo tardio:
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No Brasil, bem como na generalidade dos paises coloniais ou dependentes, a
evolugao do capitalismo nao foi antecedida por uma época de ilusdo humanista e de
tentativas — mesmo utépicas — de realizar na pratica o “cidaddao” e a comunidade
democratica. Os movimentos neste sentido, ocorridos no século passado e no inicio
deste século, foram sempre agitagdes superficiais, sem nenhum carater
verdadeiramente nacional e popular. Aqui, a burguesia se ligou as antigas classes
dominantes, operou no interior da economia retrograda e fragmentada. Quando as
transformagdes politicas se tornavam necessarias, elas eram feitas “pelo alto”,
através de conciliagbes e concessfes mutuas, sem que o povo participasse das
decisbes e impusesse organicamente sua vontade coletiva. Em suma, o capitalismo
brasileiro, ao invés de promover uma transformagéo social revolucionaria — o que
implicaria, pelo menos momentaneamente, a criagdo de um grande mundo
democratico -, contribuiu, em muitos casos, para acentuar o isolamento e a solidao,
a restricdo dos homens ao pequeno mundo de uma mesquinha vida privada
(COUTINHO apud MORAES, 2000, p. 47).

Muitas sdo as controvérsias no que diz respeito a uma possivel revolugao
burguesa no Brasil, contudo, ha de se admitir que muitas foram as transformacoes
ligadas a nossa historia, muitos foram os obstaculos superados quando o objetivo
era pensar as mudancas e acomodacbes da sociedade brasileira ao processo
capitalista. Nesse sentido, falar em revolugdo burguesa no Brasil consiste em
identificar os agentes transformadores responsaveis pelas grandes mudancgas
historico-sociais que estao por tras da formagao do sistema de classes no Brasil.

Existe uma tendéncia que nega a existéncia de uma revolugdo burguesa no
Brasil, pois afirma que pensar a histdria brasileira como revolugéo burguesa implica
em pensa-la a partir de esquemas repetitivos da histéria, modelos de outros paises,
principalmente o modelo europeu. Entretanto, nossa preocupacao aqui, € pensar a
revolugcdo burguesa brasileira como um possivel processo de incorporagdo de um
padrao estrutural de organizagdo econdmica da sociedade, marcado pela expansao
do trabalho assalariado e a universalizagao da ordem social competitiva.

Para nao perder a diregdo em meio a essas controvérsias, conduziremos
nossos passos neste momento, pautando-nos no autor Florestan Fernandes.
Segundo Florestan Fernandes (2005), as nogbes de burgués e de burguesia tém
sido exploradas de forma livre e muitas vezes até abstrata, no sentido de perder
suas determinagbes como categorias.

Ao pensar essas nogdes de burgués e burguesia, no processo de
organizacdo econbmica da sociedade brasileira, alguns autores como Florestan
Fernandes, Maria Célia Moraes, Carlos Nelson Coutinho, Ricardo Antunes, dentre
outros, afirmam que essas nogdes surgiram com a implantagcdo e a expansao da
grande lavoura exportadora. Tal entendimento parte do principio de que os senhores

de engenho pudessem exercer fungdes sécio-econdmicas de agentes de controle do
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fluxo de suas atividades sem qualquer interferéncia da organizagdo econdémica das
metrépoles ou da economia mercantil da Europa (FERNANDES, 2005).

Porém, ainda segundo Fernandes, estaria contido nessa analise, um enorme
equivoco no que diz respeito a associagado do senhor de engenho ao burgués, ou da
aristocracia agraria a burguesia, uma vez que os senhores de engenho estavam
inseridos em um processo de mercantilizagdo da produgao agraria, cujas funcoes
estavam atreladas a organizacdo de uma produgao de tipo colonial. Essas duas
nogdes - burgués e burguesia - sao proprias de uma situagdo de mudanga, na qual o
Brasil foi inserido em outro momento, mas nao de forma completa e caracteristica, ja
que o Brasil ndo teve o passado da Europa, apenas reproduziu, de forma peculiar,
as novas preocupagdes européias com o intuito de desenvolver a civilizagao
moderna no Brasil.

Assim, segundo Florestan Fernandes (2005), na histdria do Brasil, ndo séo
encontradas nem as caracteristicas do sistema econdmico feudal nem as marcas
das praticas econdmicas dos burgos. A burguesia surgiu, aqui, constituida por
profissionais especializados, artesdos produzindo para o mercado interno e
negociantes. Desta forma, no surgimento da burguesia, no Brasil, ela nao
correspondia ao modelo de classe dirigente no sentido em que o velho tipo de
senhor de terras o era.

Ainda segundo Florestan Fernandes (2005), as praticas econdmicas
capitalistas foram introduzidas, no Brasil, juntamente com a colonizagdo, porém, a
Independéncia foi 0 momento em que foram criadas as condigdes de expansao da
burguesia. Para o autor, a Independéncia é entendida como um momento importante
de expansdo da burguesia, pois significa o rompimento da ordem econdmica
colonial, constituindo a primeira grande revolugao social que ocorreu no Brasil. Esse
momento da inicio a um novo tipo de autonomia politica, e €, nesse sentido, que se
apresenta como aspecto revolucionario: “ela aparece como uma revolugdo social
sob dois aspectos correlatos: como marco histérico definitivo do fim da ‘era colonial’;
como ponto de referéncia para a ‘época da sociedade nacional’, que com ela se
inaugura.” (p. 49).

As alteragbes politicas e econbmicas condicionaram a organizagao e
reorganizagdao da sociedade, estimulando o crescimento de um mercado e
configurando uma situagdo de mercado (FERNANDES, 2005). Essa situagdo de

mercado dinamizou a vida econdmica, dando forte impulso ao desenvolvimento
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capitalista. No entanto, esse capitalismo, que se desenvolvera no Brasil, néo
apresentava as mesmas caracteristicas estruturais e funcionais do capitalismo

desenvolvido nas nag¢des dominantes. O desenvolvimento do capitalismo no Brasil:

Era um capitalismo de um tipo especial, montado sobre uma estrutura de mercado
que possuia duas dimensbes — uma estruturalmente heterondmica; outra com
tendéncias dindmicas autondmicas ainda em via de integracéo estrutural. Por causa
dessa dupla polarizagdo, a esse capitalismo se poderia aplicar a nogdo de
“capitalismo dependente”. (FERNANDES, 2005, p.113).

Em nosso entendimento, a dindmica de estruturacdo da economia capitalista
brasileira s6 pode ser adequadamente apreendida tendo em vista a dindmica de
estruturacdo da economia capitalista mundial. Assim como os demais paises latino-
americanos, o Brasil desenvolveu-se sob a égide do sistema capitalista europeu,
nascendo para a historia moderna a partir do papel que nela tomaram os
portugueses e a partir do momento em que passa a ser territdrio para a expansao do
mundo ocidental.

ApoOs a ruptura do pacto colonial, o Brasil passa a ser area de dominio
econdmico da Inglaterra e, posteriormente, dos Estados Unidos, através da intensa
e extensa expansao do capitalismo mercantil em um primeiro momento, e depois,
financeiro, estreitando nossos vinculos com o mercado mundial, onde suas crises e
oscilagbes refletiram e ainda refletem em nossas decisdes e estratégias politicas e
econOmicas (MORAES, 2000).

Nossa dependéncia econdmica desenvolveu-se, principalmente, ao longo do
século XIX e nas primeiras décadas do século XX, caracterizando-se como uma
economia exportadora que se especializou na produgcdo de bens primarios
(MORAES, 2000). Marcando a diferenca em relagédo a economia colonial, baseada
no trabalho servil ou escravo, a economia primario-exportadora que se engendrou
nas primeiras décadas da Republica, na medida em que se organizou um trabalho
livre, apresentou outra relacdo social basica, que foi denominada de trabalho
assalariado (MORAES, 2000).

A partir dos estudos de Florestan Fernandes sobre a revolugdo burguesa no
Brasil, entendemos que nao se pode negar que, apesar de o Brasil ter ficado muito
aquém das transformacdes que ocorriam nos paises centrais do desenvolvimento
capitalista, o crescimento do mercado mundial do café, principalmente, além de

outras atividades produtivas, fizeram com que o pais sofresse um grande e
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significativo impacto econémico. Com isso, a partir do capital cafeeiro, encontramos
novas estruturas de desenvolvimento industrial no Brasil. O periodo que se estende
do final do século XIX até a década de 30 do século XX testemunhou a formacéao e
consolidag&o do capital industrial no pais (MORAES, 2000).

O capital industrial criou um novo momento na histéria do capitalismo no
Brasil, uma vez que, coerentemente, com uma logica politica e econdmica, o poder
do capital ampliou e aprofundou os interesses internos e externos, pensando a
incorporagao da economia nacional e das estruturas nacionais de poder a economia
capitalista mundial e as estruturas capitalistas internacionais de poder, abragando
cada vez mais uma idéia de interiorizagdo do capital, ou seja, o Brasil passa a tentar
inserir e trabalhar com a organizagao e estruturagcdo do capital da mesma forma
como acontece no mundo, expandindo cada vez mais a légica e o poder do capital.

E importante ressaltar a dificuldade em localizar o momento histérico em que
essa revolugdo atinge um patamar de maturidade, de consolidagdo do poder
burgués, ja que o fim do Império e o comego da Republica ndo oferecem indicagoes
definitivas dessa maturidade. Para Florestan Fernandes (2005), o que muitos
autores chamam de crise do poder oligarquico ndo pode ser entendido como um
colapso, mas como o inicio de uma transformagdo que inaugurava uma
recomposicao das estruturas de poder. Recomposicdo essa que, ainda segundo
Fernandes (2005), marca o inicio da modernidade no Brasil, separando a era
senhorial da era burguesa, ou seja, da era da sociedade de classes. Ao absorver as
aspiracdes capitalistas como sistema de relagcdes de producdo, a sociedade acaba
por desenvolver uma ordem social que prima pelos valores mercantis, incorporando
as regras de comportamento da sociedade capitalista aos nossos valores cotidianos.

Dentro dos parametros em que se configuram os valores que sustentam a
sociedade capitalista, devemos pensar os rumos que essa sociedade vem tomando
a cada dia, ja que na sociedade contemporanea, o capitalismo aparece como
sistema econémico consolidado, que administra, direta ou indiretamente, os projetos
das sociedades, no sentido de transformar toda sociedade em mercado, ou seja, no
sentido de representar o mundo em um mercado global.

Apdés a Segunda Guerra Mundial, o capitalismo passou a promover o
processo de internacionalizagdo do capital, garantindo sua presenga em nivel
internacional. Esse processo compreende uma transformacgao da forma de conceber

e organizar o mundo:
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Na base da internacionalizagao do capital estdo a formagéo, o desenvolvimento e a
diversificagdo do que se pode denominar “fabrica global”. O mundo transformou-se
na pratica de uma imensa e complexa fabrica, que se desenvolve conjugadamente
com o que se pode denominar “shopping center global”. Intensificou-se e
generalizou-se o processo de dispersdo geografica da produgdo, ou das forgas
produtivas, compreendendo o capital, a tecnologia, a forga de trabalho, a divisdo do
trabalho social, o planejamento e o mercado. A nova divisdo internacional do
trabalho e da produgdo, envolvendo o fordismo, o neofordismo, o toyotismo, a
flexibilizagdo e a tercerizagdo, tudo isso amplamente agilizado e generalizado com
base nas técnicas eletronicas, essa nova divisdo internacional do trabalho concretiza
a globalizagdo do capitalismo, em termos geograficos e histéricos. (IANNI, 1996, p.
47).

No entanto, transformacdes e mudancas sempre estiveram presentes na
historia da sociedade. Alguns momentos de passagens deixam claras essas tantas
transformacdes e mudangas. Se pensarmos no momento da passagem a
modernidade, a superagdo do modo de producédo feudal pelo modo de producao
capitalista representou uma nova dindmica soécio-historica da sociedade. As
formagdes econbmicas e sociais, dominadas e dirigidas pela burguesia, tornaram as
suas relagdes sociais de produgao material, mais complexas, além de moldarem-se,
cada vez mais, as diretrizes politico-ideoldgico-culturais, fazendo com que as
relagcdes de todos os tipos se tornassem qualitativa e quantitativamente diferentes
com o poder da burguesia.

As mudangas dos rumos, aos quais a sociedade vem se submetendo desde a
época da revolugdo burguesa, indicam um novo ciclo de expansédo do capitalismo.
Hoje, essa expansédo vem tomando a forma de globalizagao ja que se expande como
modo de produgdo e processo civilizatério com alcance mundial. Esse ciclo pode ser
entendido como um processo de amplas proporgdes, compreendendo nagdes,
regimes politicos, grupos e classes sociais, economias, culturas, ou seja, toda uma
sociedade e suas interfaces.

A globalizacao é, portanto, entendida como uma configuragao histérica social.
Sao as realidades sociais, econémicas, politicas e sociais que decorrem e
dinamizam-se com a globalizagdo do mundo ou a formag¢do da sociedade global.
Muitos estudos buscam apreender a constituicdo e os movimentos dessa sociedade
global. Entretanto, por apresentar-se como uma realidade que ainda nao foi
suficientemente analisada em sua amplitude ou codificada como sistema, a
sociedade global apresenta desafios metodoldgicos, teodricos e histdricos que
exigem, dentro desse novo complexo de inovagdes, novas categorias, diferentes

conceitos, ou pelo menos, outras interpretacdes, pois a sociedade global nao é
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apenas uma expansao qualitativa e/ou quantitativa da sociedade nacional, ela se
constitui como uma nova realidade mundial (IANNI, 2007).
Os estudos e interpretacdes da sociedade global a definem segundo algumas

caracteristicas que merecem ser apresentadas:

Primeiro, baseiam-se principalmente nos ensinamentos das seguintes teorias, muito
correntes nas ciéncias sociais: evolucionismo, funcionalismo, sistémica,
estruturalista, weberiana e marxista. Essas sdo as que predominam, as vezes em
termos bastante sistematicos, outras vezes utilizadas de modo fragmentario. [...]
Segundo, priorizam determinadas aspectos da sociedade global: econdmicos,
financeiros, tecnoldgicos, informaticos, culturais, religiosos, politicos, geopoliticos,
ecologicos, sociais, histéricos, geograficos e outros. Sdo poucos os que formulam
abrangentes gerais, abrangentes, integrativas. [...] Terceiro, a maioria situa-se na
perspectiva que se pode denominar de convencional. Focaliza este ou aquele
aspecto da sociedade global [...] Quarto, o0 método comparativo evidentemente esta
na base de praticamente todos os estudos e interpretagdes. [..] Em geral, a
comparagdo toma como referéncia aberta ou implicita este ou aquele pais
“‘moderno”, “desenvolvido”, “industrializado”, “pds-industrializado”. Quinto, s&o
poucos, muito poucos, 0s que se posicionam nos horizontes da desterritorializagéo,
uma perspectiva que pode passar pelas convencionais, mas ndo se fixa em
nenhuma, como a que seria prioritaria, privilegiada ou mais “avangada”. (IANNI,
1996, pp. 192 - 194).

Essas caracteristicas permitem visualizar um pouco melhor as demandas e
originalidades do novo objeto de estudo das ciéncias sociais, objeto esse que
mistura singularidades, particularidades e universalidades. Esse € o contexto em
que as ciéncias sociais sdo colocadas frente aos novos desafios epistemoldgicos, na
medida em que a realidade social passa por um processo de verdadeira revolugao,
tanto de cunho social, politico e econdmico, quanto de cunho propriamente
epistemoldgico, pensando a problematica da globalizagdo e suas implicagbes
metodoldgicas, tedricas e até mesmo, empiricas.

Segundo Albrow (1990) 2, apresentado por lanni, para ajudar a entender as
diferengas entre globalizagcdo e globalismo, a globalizagdo diz respeito a todos os
processos por meio dos quais os povos do mundo sao incorporados em uma unica
sociedade mundial, a sociedade global; por sua vez, o globalismo é uma das forgcas
que atuam no desenvolvimento da globalizag&o, ou seja, o globalismo € produto e
condicdo de multiplos processos sociais, econémicos e politicos, em geral
sintetizados no conceito de globalizagao.

Pensando os processos civilizatérios, Octavio lanni (2007) assinala essa

emergéncia da sociedade global, como uma totalidade complexa e contraditoria,

2 Citacao de Martin Albrow, do livro Globalization, knowledge and society, Londres, 1990, p.9, retirada do livro
Teorias da globalizagdo, DE Octavio lanni, 1996, p. 200.
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pois “desapareceram as antigas fronteiras entre os trés mundos, modificando-se os
significados de paises centrais e periféricos, do norte e sul, industrializados e
agrarios, modernos e arcaicos, ocidentais e orientais” (p. 12). E nesse palco de
inumeras transformagdes que nascem novos polos de poder, outros blocos
geopoliticos e, com esses novos tragcos, o mundo vai se configurando e
reconfigurando: o capitalismo vai se tornando global e o desenvolvimento desse
modo capitalista de produgdo acaba por adquirir um novo impulso com base em
novas tecnologias.

Octavio lanni (1996, 2004, 2007) sugere a discussédo sobre alguns pontos da
sociedade global, tais como, o capitalismo global, a globalizagdo da economia, a
flexibilizacao do trabalho, dentre outros, onde se revelam tensbées que surgem com o
desenvolvimento da globalizagdo e que atingem, ndo sO, a sociedade, mas 0s
modos de vida e de pensamento de individuos e coletividades, favorecendo
processos de transformacdes sociais, politicas, econdmicas, culturais, educacionais
da sociedade contemporanea e trazendo consequéncias diretas, indiretas, a longo e
curto prazo, nas relacbes e nas agdes dos seres sociais que constituem essa
sociedade.

Passando a pensar a idéia de aldeia global, lanni (1996) afirma que “quando o
sistema social mundial se pde em movimento e se moderniza, entdo o mundo
comega a parecer uma espécie de aldeia global” (p. 93). A aldeia global, ainda
segundo o autor, pode ser caracterizada como “uma expresséo da globalidade das
idéias, padrdes e valores sécio-culturais imaginarios” (p. 93). Tal idéia pode ser vista
como um todo globalizado e virtual, como se as coisas e os individuos, e até quem
sabe as idéias, se espalhassem eletronicamente. Em outras palavras, mas com o
mesmo entendimento Hobesbawn (2002) define aldeia global como “o conjunto dos
pontos de encontro [...] por todo o globo contemporaneo” (p. 343).

Partindo da idéia de aldeia global como apresenta lanni (1996) e Hobesbawn
(2002), entendemos que os limites do tempo e do espago foram virtualmente
eliminados, as relagdes entre os individuos perderam-se e, hoje, constituem um
imenso vazio na era da informagéo e do conhecimento, como um mundo virtual, algo
que existe em abstrato e por si e em si. A moda globalizante ndo para nunca, além
de espalhar-se pelos mais remotos lugares do mundo, influenciando as relagdes

sociais, os modos de vida e trabalho, as objetividades, as subjetividades, os
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imaginarios e até mesmo as afetividades, estabelecendo certa virtualidade do
mundo e de suas relacdes.

Com relacédo a virtualidade do mundo, aspecto que lanni destaca na sua
definicdo de aldeia global, o autor (1996), ao analisar o livro Virtual worlds de
Benjamin Wooley (1992), chama a atengdo para a presenca avassaladora da
tecnologia na vida dos humanos, chegando ao ponto de ser descrita como
ampliacdo e alargamento das possibilidades do corpo, sugerindo que, tudo na

sociedade globalizada tecnifica-se e organiza-se eletronicamente:

[...] a tecnologia como uma extenséo do corpo. Da mesma forma que a roda é uma
extensao do pé, o telescopio uma extenséo do olho, assim a rede de comunicagdes
€ uma extenséo do sistema nervoso. Assim como a rede de comunicacéo espalhou-
se pelo mundo, assim ocorreu com a nossa rede neural. A televisdo tornou-se os
nossos olhos, o telefone a nossa boca e ouvidos. Nossos cérebros séo elos de um
sistema nervoso que se estende através do mundo todo (IANNI, 1996, p. 97).

Nessa idéia de aldeia global onde tudo se constréi virtualmente e tudo pode
vir a transformar-se em meio de fabricacdo de representacbes de um mundo em
redes, podemos imaginar os individuos também elos dessas multiplas redes de
informacgao, interpretagdo da realidade e conhecimento, funcionando como um feixe
de articulagbes regionais, nacionais e mundiais.

Para Hobsbawm (2002), os sinais da globalizacdo, nas mais diversas
realidades, em suas expressdes econOmicas, politicas e culturais adquirem
configuragbes novas, que sao percebidas pelos cientistas sociais, mas também pelo
publico de maneira geral.

No que diz respeito ao trabalho, por exemplo, a globalizagdo do sistema de
producdo capitalista compreende, necessariamente, a globalizagdo do trabalho. A
nova divisdo do trabalho e da producédo e a dinamizacédo cada vez maior do mercado
mundial acabam por criar novas formas e novos significados do trabalho dentro da
I6gica que marca a relagao capital e trabalho: a globalizagdo do mundo do trabalho
traz consigo as questdes sociais e 0 movimento operario, uma vez que se mantém
desigual e contraditorio, negando, segundo Milton Santos (2001), o mito incorporado
a idéia de globalizacao, mito de que o mundo esta para todos, ao alcance das maos.
Assim, o mercado global, apesar de aprofundar as diferengas, é apresentado como
capaz de homogeneizar o planeta.

Ao discutir a globalizagdo, Milton Santos a caracteriza como um movimento

perverso. Nesse sentido, Santos (2001) afirma: “A perversidade sistémica que esta
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na raiz dessa evolugdo negativa da humanidade tem relagdo com a adesao
desenfreada aos comportamentos competitivos que atualmente caracterizam as
acoes hegemobnicas” (p. 20). Dentro desse processo, dito como perverso por Milton
Santos, s&o constitutivos da globalizagdo a forma como a informagao € oferecida a
humanidade, em virtude dos discursos unicos do mundo, informacdo manipulada
que expressa a ideologia dominante e a emergéncia do capital como motor da vida.

A tecnologia, produto dos avangos da sociedade globalizada, caracteriza-se
por movimentos que produzem um mundo digital, instantaneo, onde o que realmente
importa, € a produtividade imediata, fazendo com que a sociedade viva
constantemente atrelada a uma condicdo de agdo de mercado. Segundo lanni
(1996), a base que sustenta a sociedade globalizada € o mercado elevado a sua
maxima poténcia: a mercantilizagdo universal da vida, isto €, tudo é mercantilizado,
produzido e consumido como mercadoria; a tirania da informagdo e do dinheiro
aparece como pilar de uma situagdo em que o0s progressos técnicos sao
aproveitados para aprofundar a criagao de novos totalitarismos; e uns poucos detém
muitos beneficios, enquanto a massa absorve o discurso de progresso e igualdade;
sendo mantida na condigdo de alienagéo, propria da sociedade capitalista, hoje,
sociedade globalizada.

Os momentos de desenvolvimento do capital e consequentemente do
capitalismo como sistema econdmico que dirige a sociedade, mostram uma
concepcao de alienacédo enraizada nos moldes de estruturagao da vida; e que esta
intimamente ligada a relagcédo existente entre sujeito e objeto. Essa relagdo, no que
diz respeito aos processos produtivos, pode ser mais claramente observada, através
das relagdes de trabalho e através do processo educativo.

Uma possibilidade de caminho que considere o desenvolvimento capitalista e
0s processos produtivos que cercam nosso cotidiano, e que nos auxiliaram na
discussao sobre como ocorre esse processo dentro da educacdo, é a idéia de
alienagao, que a partir de agora sera trabalhada como conceito. Esse conceito se
apresenta nesta dissertacdo com um interesse voltado para o pensamento que
prioriza a compreensao desse conceito na producdo do conhecimento, vislumbrando
um horizonte mais critico na educag¢ao. Ressaltamos que nosso intuito aqui ndo € de
forma alguma criar uma nova face para essa teoria ja discutida e abordada por
tantos autores e pensadores. Nosso principal tema de interesse, no qual tentamos

deter nossa problematizacao, foi a discussao do conceito da alienacdo na producéao
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do conhecimento, partindo de um estudo sobre a produ¢do académica em educacao

nos moldes produtivistas da sociedade capitalista.

CAPITULO II: O CONCEITO DE ALIENAGAO E O PROCESSO DE
REPRODUGAO DA SOCIEDADE NA EDUCAGAO
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Daremos inicio a este segundo capitulo com uma afirmagdo de Istvan
Mészaros (2006), que apresenta a alienagdo como sendo um conceito discutido ha
muito tempo, mas que embora seja um conceito utilizado por diferentes estudiosos e
intelectuais ao longo da historia, de formas muito distintas, sobre diversos sentidos,
em variados campos de conhecimento, tanto cientificos, quanto do senso comum,
no entanto, o interesse pelo estudo da alienacdo n&o diminuiu.

O conceito de alienacao € historico, tendo uma aplicagdo analitica em uma
ligagdo entre sujeito, objeto e condigdes concretas especificas. E também um
conceito vasto que pode englobar varias maneiras e formas de pensamento. O
primeiro fildsofo a abordar esse conceito com os aspectos que serdo colocados
nesta dissertagao foi Karl Marx.

Embora Marx, a nosso ver, apresente uma discussdo sobre alienacao, direta
ou indiretamente, ao longo de suas obras, em dois de seus trabalhos, a discussao
sobre alienacdo esta mais evidente, especificamente, as discussdes em relacido a
alienacdo e a sociedade. Essas obras sao: Manuscritos econémicos filoséficos
(1844) e Elementos para a critica econémica politica (1857). Ambas as obras
enfatizam a preocupagdo em discutir o sistema capitalista como um sistema
explorador e injusto, principalmente, no que diz respeito as classes menos
favorecidas economicamente.

O conceito de alienacdo exposto aqui nao se apresenta com um interesse em
si mesmo, mas como um aporte de um estudo que prioriza a compreensao desse
conceito no que diz respeito a forma como a educagdo, e mais especificamente a
universidade, através de suas produgdes académicas, reproduz alguns
pressupostos da sociedade capitalista. A pesquisa trabalha a partir da perspectiva
que considera um equivoco negar a relagdo intima e profunda que existe entre os
processos educacionais € 0S processos sociais mais abrangentes de reproducéo da
ordem do capital. Ndo ha como separar a batalha pedagogica da batalha econémica,
politica e social, pois toda situacdo econdmica, politica e social determina
sensivelmente a educacdo. E com intuito de fazer uma ligacdo entre a educacéo e
0S processos econdmico-socio-politicos que o conceito de alienagao € utilizado
nesta dissertacao.

O principal tema de interesse deste trabalho dissertativo, no qual tentaremos
deter nossa problematizacdo, € a discussdo do conceito de alienacdo na relacéo

entre sociedade e educacao, na forma como a reproducio da sociedade manifesta-
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se na universidade, e mais pontualmente em suas produ¢gdes académicas, producao
essa que, dentro desse processo de reproducao da sociedade capitalista, relativiza,
muitas vezes, a importancia da teoria e os cuidados com o saber cientifico,
negligenciando o rigor tedrico que deveria estar presente nas produgdes académico-
cientificas.

Pretendemos, ao longo deste capitulo, estudar uma epistemologia de base
marxista acerca da problematica da alienagcdo sob a perspectiva materialista
histérica de orientacdo ontolégica, argumentando, mesmo que de forma sucinta, a
favor do entendimento do amadurecimento tedrico na trajetdria intelectual de Marx
em oposicao as analises que afirmam a existéncia de ruptura na forma de Marx
pensar a sociedade.

Assim, este capitulo apresenta as origens do conceito de alienagdo e sua
estrutura conceitual dentro da trajetoria do pensamento de Karl Marx, apresentando,
neste momento, algumas controvérsias em relacdo a essa trajetoria. Além de
considerar a aproximagdo entre o conceito de alienacdo e a educacéo,
apresentaremos a forma como essa aproximagao se estabeleceu para além das
relagcbes de producdao e reproducdo de valores reificados sob o capitalismo,
passando pela questdo da interiorizacdo das pressdes e necessidades da
sociedade.

Frente a toda a discussao relacionada ao conceito de alienagao, este capitulo
pretende problematizar o papel da educacdo na sociedade e suas mutuas
interferéncias, apresentando como a educacao formal esta integrada aos processos
sociais mais abrangentes. Por ultimo, de forma sintética, mas ndo menos importante,
a vinculagdo da educagédo ao destino do mundo do trabalho, ja que em uma
sociedade capitalista, essa € uma dinamica caracteristica. Por fim, e ja como uma
indicagao para o préoximo capitulo, discutiremos alguns pontos sobre a universidade

na dindmica da sociedade capitalista.

2.1. O conceito de alienagao: origens e estrutura conceitual
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Estudar o conceito de alienagdo discutido, ao longo da historia, seria, no
minimo, um trabalho sem data para término, uma vez que esse conceito foi
analisado de inumeras formas ao longo da histéria.

Esse conceito, da forma como foi trabalhado nesta dissertacéo, esta inserido
em uma complexa e vasta problematica, que possui uma histéria quase que propria.
Contudo, apesar da impossibilidade de uma sintese das discussdes sobre o conceito
de alienacao, foi feito um estudo sobre esse conceito para que se possa pensar a
questdo da alienacdo, atentando para seus reflexos sobre a sociedade e mais
especificamente para a forma como chega a educagdo, na medida em que o homem
perde seu poder sobre a natureza, além de perde-se nas relacbes sociais
capitalistas, processo que caracteriza a condigao de alienacgao.

Segundo Istvan Mészaros (2006), a alienagdo € um conceito eminentemente
historico. Se o homem ¢é alienado, isso se concretiza, em uma situacao de relagao,
pois 0 homem, como sujeito dessa alienagédo, manifesta-se sempre em um contexto
historico. Por isso, entendemos, a partir da discussdo de Mészaros (2006) que, por
sua superioridade sobre os intelectuais que o precederam, Marx é a base para a
compreensao desse conceito. Sua histoéria politica e tedrica, além de suas condi¢des
como agente dessa historia, aconteceram no seio dos acontecimentos econémico-
socio-politicos de sua época.

Esse estudo baseou-se no conceito de alienagdo em Marx, e para isso, foi
preciso, mesmo que de forma sucinta, trazer algumas controvérsias existentes ao
longo do amadurecimento tedrico vivido por Marx. Marx, ao tratar desse conceito,
difere de suas principais influéncias no campo da filosofia, tanto de Georg Wilhelm
Friedrich Hegel, quanto de Ludwig Feuerbach, pois ultrapassou tanto a abstrac&o
hegeliana quanto o retrocesso feuerbachiano na historicidade.

Em meados do século XVIIl, percebendo um ponto de inflexao nas varias

abordagens dos problemas da alienagao, Mészaros (2006) afirma que:

[...] @ medida que as contradicbes da sociedade emergente comegaram a tornar-se
mais visiveis, o “positivismo nao-critico” anterior, que caracterizava nao s6 a escola
do “Direito Natural’, mas também os primeiros classicos da economia politica
encontraram-se em meio a dificuldades insuperaveis (p. 50).

A partir do momento em que se depara com as contradi¢des dos sistemas
sociais existentes, Marx passa a pensar 0 conceito de alienagdo sem a acepcao

positivista. Essa acepcao positivista sustenta uma visdo abstrata do conceito de
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alienagao, pois negligencia, ou até mesmo descarta, a historicidade do processo de
aproximacao com o real.

Analisando parte da trajetoria da atividade intelectual e o terreno de onde
partiam suas principais reflexdes e questionamentos acerca da sociedade,
identificamos uma revolucao tedrica no pensamento de Marx, na medida em que se
desprende do intelectualismo burgués e da problematica hegeliana, devido as
contradi¢gbes e limitagdes encontradas no sistema conceitual elaborado por Hegel,
uma vez que esse sistema assumia posi¢des cada vez mais abstratas e extremistas,
distanciando-se da luta politica.

Posteriormente, Marx afasta-se, também, da teoria feuerbachiana, apds a
constatacdo de suas limitagbes, ja que concebia o homem de uma forma muito
genérica, além de perceber que, mesmo partindo de uma filosofia voltada para o
homem concreto, essa era uma concepcao naturalista e a-historica.

A partir dessa revolugao tedrica de Marx, sua aproximagao, cada vez maior,
com o proletariado, seu afastamento da concepcgao antropoldgica de Feuerbach e a
elaboragao da teoria cientifica do marxismo, faremos alguns apontamentos sobre
sua passagem pelo circulo do hegelianos e pela teoria de Feuerbach.

Para Hegel (1999), a histéria da humanidade seria a prépria histéria da
alienacdo do homem. Ainda para esse autor, a alienagao € o processo pelo qual o
mundo parece constituido de coisas independentes umas das outras, sendo
indiferente a consciéncia. Dentro dessa visdo minimalista de Hegel sobre a
alienacao, podemos identificar a alienagdo na sociedade, que seria, dentro dessa
analise, “a alienagao individual dos seres humanos que perseguem seus proprios
desejos na separagao dos verdadeiros trabalhos institucionais de sua sociedade,
onde sdo controlados pela astucia da razdo” (FORNES, 2008, p. 30). Configura-se,
nessa idéia, o homem como alienado do sistema social, uma vez que nao sabe que
seus desejos sao determinados pelo sistema, assim como também o determinam.

O engajamento de Marx no circulo dos jovens hegelianos contribuiu para seu
posicionamento filoséfico. Entretanto, “seguindo os passos de Bruno Bauer, quando
da sua opcao pelo ateismo, os jovens hegelianos, agora a esquerda hegeliana,
passam a distanciar-se das posi¢cdes de Hegel, lutando contra a religido, na defesa
da filosofia” (HANDFAS, 2006, p. 23). Por conta das controvérsias, Marx passou a
identificar as limitagbes no sistema conceitual elaborado por Hegel, indicando a

presenca de posi¢cdes abstratas e extremistas, ja que se distanciavam das questdes
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sociais e politicas. Marx apresenta sua oposicao ao carater vazio e sem conteudo

cientifico dos jovens hegelianos em uma carta a Ruge, de 1842:

Convidei-os a ndo se contentarem com raciocinios vagos, com frases pomposas, a
nao se mostrarem excessivamente complacentes para com suas proprias pessoas,
a preocuparem-se com a analise exacta das situagdes concretas e a darem provas
de conhecimentos rigorosos (MARX apud HANDFAS, 2006, p. 24).

Percebendo as posig¢des abstratas do sistema de Hegel, juntamente com sua
posicao filosdfica, a politica tornou-se o fator decisivo para o rompimento de Marx
com o hegelianismo. Contudo, Marx ndo abandona o conceito de alienacdo em seus
passos politicos e tedricos e atribui novas perspectivas ao conceito, livrando-se do
idealismo alemao. Na afirmativa de Leandro Konder (1965), podemos perceber os

novos rumos desse conceito:

Com o conceito hegeliano de alienagdo acontecia, pois, algo parecido ao que se
passou com o método dialético utilizado por Hegel: em Hegel, a dialética estava de
cabeca para baixo; para poder usa-la, Marx precisou recoloca-la sobre seus proprios
pés. Para poder utilizar o conceito de alienagdo, Marx precisou arranca-lo aos
quadros da filosofia hegeliana, precisou liberta-lo da acepcdo metafisica que
assumira dentro daqueles quadros, decompondo-o, recompondo-o, atribuindo-lhe
novos conteudos e dando-lhes novas dimensées. (KONDER, 1965, p. 17).

Apds notar o descompasso dentro do hegelianismo, Marx, na tentativa de
afastar-se do pensamento abstrato dos jovens hegelianos, encontra em Ludwig
Feuerbach a possibilidade de elaborar a critica ao idealismo, a partir do concreto.
Esse filésofo alemao publicava em 1841 A esséncia do Cristianismo, uma obra que
atacava o idealismo hegeliano, desmistificando-o e dando um novo conceito para
alienacao (FORNES, 2008).

A teoria de Feuerbach deve-se a sua critica a Hegel, cujo principal problema
consistia em supor que o pensamento era desprovido de seu conteudo real. Na obra
A esséncia do Cristianismo, Feuerbach (2002) formulou suas teses materialistas,
colocando no centro de seus estudos o homem, cujo principal atributo é a

consciéncia:

A um homem completo pertencem a forga do pensar, a forga da vontade, a forga do
coracdo. A forga do pensar é a luz do conhecimento, a forga da vontade a energia
do carater, a forga do coragcdo, o amor. Razdo, amor e forca da vontade sdo
perfeicbes, as perfeigdes da esséncia humana, sdo mesmo perfeicbes essenciais e
absolutas. Querer, amar, pensar sdo as forgas supremas, a esséncia absoluta do
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homem qua talis, como homem, e o fundamento da sua existéncia. O homem existe
para pensar, para amar, para querer. (FEUERBACH, 2002, p. 11, grifos do autor)

O homem era posto por Feuerbach no centro da natureza, sempre voltando
para si, por possuir uma consciéncia. Seguindo a afirmac¢ao de Feuerbach (2002)
apresentada acima, a esséncia s6 é revelada no préprio objeto transformado pelo
homem. Nesse sentido, Feuerbach traz para o concreto, para o real, o que vinha
sendo considerado como algo de um ser puro e abstraido de suas determinagdes.
Na sua analise, bastaria substituir, dentro de um mesmo método, o mundo das
idéias pelo mundo material. Todavia, a mudanga desse objeto, implicaria também
mudancgas na estrutura do método.

O ser abstrato, Deus, que constituia a fundamentagdo de Hegel passa a ser
substituido, na filosofia de Feuerbach, pelo homem concreto e pelo mundo sensivel.
Essa nova configuragao coloca-se no sistema tedrico de Feuerbach como alternativa
ao processo de alienacdo. Na critica de Feuerbach, o homem nao teria como
realizar sua esséncia no mundo devido a alienagao religiosa. Para realizar a sua
esséncia, 0 homem precisa de sua consciéncia a partir do real, superando, assim, a
condicao de ser alienado.

Contudo, as proposicoes de Feuerbach haviam caido nas mesmas
contradicbes do idealismo de Hegel, ja que colocava o homem no centro de sua
analise, porém, deixava de analisar as condi¢bes objetivas de determinacéo
histérica. Entretanto, o humanismo de Feuerbach, que o fez perceber o concreto,
exerceu certa influéncia sobre Marx. Essa influéncia fez com que Marx passasse de
uma posicao filosofica idealista, para uma posicao filoséfica pelo materialismo,
mesmo apresentando ainda muitas lacunas e abstragdes.

Na filosofia materialista de Feuerbach, Marx e Engels identificam a presenca
da concepcgéo genérica do homem, constatando as limitagdes desse pensamento.

Em La ideologia alemana (1966), podemos encontrar essa critica:

Es cierto que Feuerbach les lleva a los materialistas “puros” La gran ventaja de que
ve como también el hombre es como “objeto sensible”; pero, aun aparte de que solo
lo ve como “objeto sensible” y no como “actividad sensible”, manteniéndose también
em esto dentro de la teoria, sin concebir los hombres dentro de su trabazén social
dada, bajo las condiciones de vida existentes que han hecho de ellos lo que son, no
llega nunca, por ello mismo, hasta el hombre realmente existente, hasta el hombre
activo, sino que se detiene em el concepto abstracto “el hombre” , y sélo consigue
reconocer em la sensacion el “hombre real, individual, corpéreo”; [...] Em la medida
em que Feuerbach es materialista, no aparece em el la historia, y em la medida em
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que toma la historia em consideracién, no es materialista. Materialismo e historia
aparecem completamente divorciados [...] (MARX e ENGELS, 1966, p. 47).

Com base nos acontecimentos histéricos e na opcgao filosofica e politica
centrada na critica radical a filosofia idealista, onde a histéria era a realizagado da
idéia, Marx passa a entender que os homens produzem a sua existéncia em
condicoes histéricas e sob relagdes sociais determinadas.

Partindo, entdo, das criticas as posicoes filoséficas de Hegel e,
posteriormente, aos argumentos da filosofia de Feuerbach e entendendo a
existéncia humana como uma realidade histérica e produzida sob determinadas
relagbes sociais, Marx engaja-se nas lutas politicas e, em especial, nas lutas
politicas do proletariado, aprofundando-se, cada vez mais, na analise materialista da
sociedade. Nesse sentido, o desenvolvimento teérico de Marx apenas confirma o
principio geral do Marxismo (MESZAROS, 2006).

Apos a anadlise das superagdes intelectuais de Marx, percebemos o
desenvolvimento do conceito de alienagao. Segundo Mészaros (2006), na realizagao
concreta da potencialidade do “génio” de Marx, sua apreensdo do conceito de
alienacao, a partir da “auto-alienacado do trabalho”, representou o elemento crucial
de sua grande sintese.

Mészaros (2006) afirma que é na obra Manuscritos de 1844 que sao langados
os fundamentos do conceito de alienacdo no pensamento marxista. Ao analisar o
conceito de alienacdo, Marx indicou seus quatro principais aspectos, que seriam a
alienacdo dos seres humanos em relacdo a natureza, a sua propria atividade
produtiva, a sua espécie, como espécie humana, e em relagao aos outros; afirmando
que isso ndao é uma fatalidade da natureza, e sim uma forma de auto-alienagéo.
Essa auto-alienacdo n&o se caracteriza por uma forca externa, natural e
despretensiosa, mas aparece como resultado de um tipo determinado de
desenvolvimento histérico.

Na obra Manuscritos econémico-filosoficos, Marx aprofunda a explicagao do
conceito de alienacdo, apresentando problemas filosdéficos relacionados com a
experiéncia da auto-alienagdo. De acordo com Mészaros (2006), nesse trabalho,
Marx afirma ser o trabalho, entendido ndo s6 como atividade produtiva, mas como
atividade estruturada dentro dos moldes capitalistas, o ponto de convergéncia de

diferentes aspectos da alienagéo.



50

Nessa obra, Marx redigiu criticas a economia politica classica, apresentando
sua interpretacdo do conceito de alienacdo, ao mesmo tempo em que criticou a
concepcgao hegeliana de alienagao. Para Mészaros (2006), a concepgao geral que
Marx tem da historia e da alienagao das relagdes sociais de produgéo, junto as suas
analises das condi¢gdes ontoldgicas objetivas de uma superagdo necessaria da
alienacao e da reificacdo, acabam por constituir um sistema de explicagao da vida
social, rigoroso e complexo.

Dentro desse sistema, ao escrever sobre a alienagdo, Marx distingue,
cuidadosamente, sua analise, da critica utépica elaborada pelos economistas
classicos. Essa distingao é fundamental, uma vez que o estudo da economia politica
pode proporcionar uma analise bem proxima da forma capitalista de atividade
produtiva e consequentemente das reproducdes relacionadas a essa atividade
produtiva na sociedade. Na sua critica a forma de analise dos economistas, Marx
avanga cada vez mais em sua compreensao sobre a maneira como as relagdes
econdmicas e, principalmente, o capital, reproduzem a sociedade.

O estudo sobre a economia politica proporcionou a Marx uma analise da
natureza e do funcionamento da atividade produtiva na sociedade capitalista,
fazendo com que Marx se afastasse, cada vez mais, da alienacdo como foi
constituida nos escritos anteriores. Nesses escritos, o trabalho aparecia como uma
determinacao que nado estava relacionada a posigéo do individuo, ou seja, a posi¢gao
do individuo na sociedade “ndo é inerente ao seu trabalho” (MESZAROS, 2006, p.
79). Nesse sentido, passa a discutir-se, ndo sé o trabalho como atividade produtiva,
mas também a forma como essa atividade produtiva se configura frente as
necessidades e demandas da sociedade capitalista, e a maneira e condi¢do na qual
esse individuo esta inserido nessa sociedade.

Para a economia politica classica, existe uma forma de atividade que seria
bem diferente da atividade produtiva pensada por Marx, uma vez que estaria
abstraida das determinagdes da sociedade, devido a generalizagdo da condi¢cao de
existéncia dos individuos envolvidos na atividade produtiva. Ja na formulagcdo
marxiana, essa atividade produtiva deixa de ser a-histérica e é determinada pelas
relagdes econdmico-socio-politicas, passando a pensar uma relagao constituida de
trabalho, propriedade privada e divisdo do trabalho, onde cada individuo assume um

papel determinado dentro do sistema de producéo, na qual o trabalho assume um
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papel de destaque devido as suas relacbes com o capital. Isso se evidencia quando

Marx expressa:

Que a divisdo do trabalho e a troca assentam-se sobre a propriedade privada ndo é
outra coisa sendo a afirmagdo de que o trabalho é a esséncia da propriedade
privada, uma afirmagéo que o economista nacional ndo pode demonstrar, e que nds
queremos demonstrar pra ele ( MARX, 2004, p. 155).

E importante apresentar que o economista classico, ndo pensa o trabalhador
como ser social, pelo contrario, sua analise tem com base a divisdo do trabalho e a
acumulacao do capital, deixando de lado o processo de mercantilizagdo do homem,
ja que nao considera que o trabalho além de produzir mercadoria, também produz
uma enorme “desvalorizagdo do mundo dos homens” (MARX, 2004, p. 81), pois
transforma esse homem, também em uma mercadoria.

Marx (2004) entende o trabalho alienado como uma relagdo de
estranhamento entre o homem e o sistema do dinheiro propriamente dito.
Considerando a relagdo estranhamento — sistema do dinheiro, Mészaros (2006)
afirma que o interesse da economia € o funcionamento do sistema, e para que a
producao siga seu fluxo sem qualquer problema, a preocupacao principal € garantir

as condi¢des basicas de subsisténcia do trabalhador:

Do ponto de vista da economia como uma ciéncia especial, o que importa,
naturalmente, ndo é a avaliagdo das implicacdes humanas de um processo
econdmico objetivo, mas a andlise das condigbes necessarias de funcionamento e
reproducdo sem perturbagdes do processo dado. E por isso que o economista
politico s6 esta interessado nas condigdes do trabalhador na medida em que estas
condigbes sdo necessarias a producdo em geral, isto é, na medida em que sao
condigdes do trabalhador. (MESZAROS, 2006, p.136, grifos do autor).

O estudo da economia politica ndo responde a todas as questbes
relacionadas a divisdo do trabalho, a propriedade privada ou ao trabalho alienado
propriamente dito, mas ajuda a compreender, a partir do fato econémico, a alienagéo
do trabalho e o trabalho como atividade, passando a tratar a questdo do trabalho
alienado como um processo de estranhamento dentro da sociedade.

Ainda fazendo uma analise sobre a produgcdo em geral e o estranhamento
que se estabelece no sistema capitalista de produgdo, Marx (2004) levanta os

seguintes questionamentos:
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Se o produto do trabalho me é bizarro e se contrapée a mim, como poder estranho,
a quem pertencera? Se a minha prépria atividade ndo me diz respeito, se é uma
atividade alheia, coagida, a quem pertencera entdo? (p. 118).

As questbes apresentadas acima tém o intuito de trazer algumas das
reflexdes de Marx, ao longo de sua caminhada, sobre o conceito de alienagéo.
Como ja foi dito anteriormente, € importante deixar claro que seria impossivel
trabalhar as inumeras interpretacbes sobre o conceito de alienacdo em Marx, de
uma forma sistematica, pois existem algumas controvérsias no que diz respeito a
trajetoria tedrica e intelectual desse importante pensador.

Antes de trabalhar mais propriamente a alienacdo e a educacido - um dos
objetivos que tentamos realizar nesta dissertagcdo - trataremos de algumas
controvérsias dentro da trajetoria tedrica de Marx, para que fique claro o ponto de
onde partiram nossas inquietagdes e a perspectiva que abordamos dentro do campo
do Marxismo.

Para realizar estudos sob a perspectiva do Marxismo, torna-se necessario

compreender que:

O Marxismo ndao ¢é uma filosofia de gabinete que pode ser praticada
independentemente das condigdes predominantes no movimento socialista
internacional. Ao contrario, € uma visdo de mundo que, desde o inicio, rejeitou
conscientemente a idéia de uma mera interpretagdo do mundo e se comprometeu
com a luta ardua para modifica-lo: tarefa cuja realizagdo €& inconcebivel sem a
implementagdo bem-sucedida de estratégias politicas adequadas (MESZAROS,
2004, p. 110, grifos do autor).

Com base na citagdo acima e nos apontamentos até agora expostos,
caberiam muitas discussdes do que é indispensavel ao Marxismo. Discussdes que
vao além do conceito de alienagao, como, por exemplo, discussdes sobre o trabalho,
a mercadoria, entre outros, mas também discussdes sobre o capital, a mais-valia, a
questdo de classes sociais, dentre outras. Contudo, isso nos distanciaria do que é
pretendido como discussdo para esta dissertacdo, que é a discussao da alienacgao,
de algumas questdes da sociedade capitalista e de sua presenga na politica da
producao do conhecimento dentro da academia.

O campo do Marxismo nos permite pensar a possibilidade de uma sociedade
que tenha como parametro o ser humano, através de uma visdo que trabalhe a

l6gica desumanizadora e perversa do capital, pensando ainda na possibilidade de
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uma educacido um pouco mais critica. Entendemos que, ao realizar um estudo sobre
a educacao e a sociedade fundamentado no conceito de alienacido, € importante
considerar a histéria, o homem concreto, que vive, relaciona-se e produz em uma
sociedade historicamente determinada. Dentro desse pressuposto, apresentaremos,
mesmo que de forma sucinta, algumas controvérsias que estao presentes no campo
do Marxismo, no que diz respeito a trajetéria intelectual de Marx e seu
amadurecimento tedrico, buscando explicitar o terreno de onde partimos para

realizar as ligagdes entre a educacéo, a sociedade e o conceito de alienagao.

2.2. Interpretagoes de uma trajetoria: controvérsias no campo do Marxismo

Neste momento do capitulo, faz-se necessario discutir alguns pontos que ja
foram discutidos muitas vezes, mas que, ainda, apresentam duvidas e
interrogacdes, tais como, ruptura ou continuidade na trajetoria tedrica de Marx, as
controvérsias entre o joverm Marx e o velho Marx, a oposigao da economia politica a
filosofia.

Esta dissertagdo nao tem o interesse de apresentar essas discussdes tao
problematicas dentro do campo do Marxismo, pelo menos, nao de forma direta, mas
pensamos ser necessaria uma passagem, mesmo que sucinta, mas obrigatoria, por
esses pontos, uma vez que pretendemos trazer uma reflexdo sobre o processo de
alienacao no pensamento de Marx.

Como ja foi dito, ndo pretendemos estudar o pensamento de Marx ao longo
deste trabalho, mas sim alguns aspectos de sua trajetoria tedrica, pensando as
problematicas que derivam do conceito de alienagdo, pois muitas sdo as
controvérsias que surgem no entendimento da teoria marxista, e que acompanham
toda a trajetdria tedrica de Marx.

Em um primeiro momento, tentamos analisar algumas facetas das
controvérsias dentro do Marxismo no que se refere ao que alguns estudiosos
apresentam como humanismo tedrico e materialismo historico. Entretanto,
acabamos desenvolvendo o que vem sendo apresentado em nossos estudos como
humanismo marxista, significando um salto e ndo uma ruptura total na trajetéria
tedrica de Marx. N&do pensamos que Marx tenha abandonado o humanismo tedrico

para abragar o materialismo historico, como assinalam alguns estudiosos, que
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defendem a idéia de um descompasso entre o aspecto politico e o aspecto tedrico
de sua trajetoria.

Tentamos organizar nossas compreensdes sobre essas discussoes,
apresentando a trajetéria da analise social de Marx como um caminho de
amadurecimento tedrico e, ndo, momentos estanques de rupturas ou momentos de
uma possivel continuidade de entendimento.

E importante deixar claro que o fato de ndo pensarmos a trajetéria tedrica de
Marx como momentos de ruptura ou continuidade, poderiam fazer dessa trajetéria
algo menos importante, esta distante de nossas inten¢des de analise. Pelo contrario,
€ impossivel negar a evolugéao intelectual de Marx.

Sabemos que tratar de assuntos tdo polémicos, nos coloca em uma posigao
de vulnerabilidade frente as inumeras interpretagdes que podem ser feitas, com
base em nossos estudos e analises sobre a teoria marxista. Contudo, tentamos
apenas expor o terreno de onde partem nossas inquietagoes.

Segundo Mészaros (2006), tudo que vem sendo discutido no campo do
Marxismo enfatiza o que ele aponta como a teoria do abandono no que se refere ao
conceito de alienagdo. A partir de nossas leituras e interpretagcdes - sempre em
andamento, uma vez que o estudo do pensamento de Marx nunca se esgota - das
obras de Marx, mais especificamente, Manuscritos Econémico-filosoficos, Ideologia
Alema&, Para a critica da Economia politica e parte de O capital, pensamos que 0
tema da alienacdo sempre esteve presente nos estudos de Marx, mesmo que
indiretamente.

Mészaros (2006), ao discutir o conceito de alienacao, afirma que Marx “nao
abandonou a palavra e muito menos o conceito [...] Marx continuou usando a
palavra alienagédo até o fim de sua vida” (p. 201). Entendemos que a idéia trazida
pelo conceito alienacao esta presente nas obras de Marx, ou como a alienagao em
si, auto-alienacdo do homem, ou como uma forma de estranhamento em relagéo a
sua posicao dentro da sociedade, ou até mesmo estranhamento no que diz respeito
as relagdes de producdo e as consequéncias dessas relacoes.

Ao longo desse processo de amadurecimento tedrico, Marx aprofundou o
conceito de alienagao, reconhecendo nao s6 que a alienagao se manifesta de varias
formas, religiosa, moral, politica, econbémica e social, bem como, que todas as
formas de alienagdo estdo vinculadas ao trabalho alienado. Segundo Mészaros

(2006), Marx, ao analisar o trabalho alienado, ou seja, a forma alienada da atividade
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produtiva, pratica do homem, foi capaz de apoiar toda sua concepcdo em
fundamentos cada vez mais sélidos, permitindo desenvolver suas idéias de maneira
mais concreta.

Dentro dessa perspectiva de analise, entendemos que Marx tenha
assegurado, apdés sua aproximagao com os estudos politicos e econdmicos, o
estudo da alienagdo econbmica como uma ligagdo comum a todas as formas de
alienacdo. Para que Marx tenha atingido tamanha complexidade em seus
pensamentos e estudos, faz-se necessario pensar o quanto importantes foram as
influéncias recebidas ao longo de sua vida. Todo o processo histérico vivido por ele,
fez com que chegasse, gradativamente, a algumas conclusdes que o possibilitaram
desenvolver, cada vez mais criticamente, o Marxismo.

Dentro dessa analise, para se compreender a idéia de amadurecimento
tedrico de Marx, assim como o desenvolvimento do Marxismo, € preciso pensar no
conceito de alienagdo como um conceito que segundo Mészaros (2006), é
eminentemente sintético, isso significa que “a palavra ‘alienagdo’ ndo € necessaria
quando a complexa problematica por ela coberta é apresentada ou desenvolvida de
forma detalhada” (p.218).

Afirmar que o conceito de alienagao foi abandonado, como dizem alguns
autores, ou negar sua importancia no processo de amadurecimento intelectual e
politico de Marx, seria negar que o conceito e a nogao de alienagdo poderiam,
segundo Mészaros (2006), apresentar alguns aspectos do que se descreve como

um carater estenografico, ou seja:

Pode, legitimamente, abranger muitas coisas, e é, portanto, eminentemente
adequada ao objetivo de examinar e resumir rapidamente variados aspectos numa
ampla sintese. Mas formular o esbogo geral de uma sintese néo é o fim da tarefa, é
apenas o seu verdadeiro comego. Esse esbogo, ou sintese preliminar, deve tornar-
se bastante especifico, sob todos os aspectos, pois sem isso, a realizagao pratica do
programa filoséfico inerente a essa sintese nédo poderia ser contemplada, nem por
um momento (MESZAROS, 2006, p. 219).

Com isso, poderiamos dizer que o termo puro e simples, alienagdao, nao
apenas como o conceito aqui discutido, rico de determinag¢des, mas como um termo
com muitos significados, poderia ser substituido em seus mais diferentes contextos.
Por isso, ndo seria estranho que, em algumas das obras de Marx escritas para

publicacdes, principalmente apds os Manuscritos econdmico-filosoficos,
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verificassemos menos aparigcdes da palavra alienagdo, do que se tinha em um

momento inicial, ou, segundo o carater estenografico, em sua sintese inicial.

Considerando a importancia da trajetéria intelectual de Marx para seu
amadurecimento teodrico, Leandro Konder (1965) afirma que algumas discussdes
sempre estiveram presentes em sua analise como, por exemplo, a discussdo sobre
o0 homem como ser social, politico e econdbmico. Sua preocupacao e estudos com as
classes e com o proletariado continuaram sempre presentes bem como sua

preocupacao com os estudos sobre a alienacéo.

Assim como Mészaros argumenta, em algumas de suas obras, que o conceito
de alienacao teve importancia central em todo o desenvolvimento de uma critica da
sociedade em Marx e rejeita o entendimento de que exista um Jovem Marx de
orientacao filosofica e um Marx Maduro preocupado com o determinismo econdmico,
pensamos que tratar a trajetéria tedrica de Marx com base em um caminho de
amadurecimentos teoricos, a partir de inumeras influéncias tedricas, além de sociais
e politicas, como sua inser¢cdo na luta proletaria, € um caminho que traz algumas

respostas as nossas inquietacdes sobre os estudos da sociedade.

Em relacdo ao que chamamos de amadurecimento tedrico, pensamos ser
necessario fazer algumas colocagbes sobre o motivo pelo qual utilizamos essa
expressdo e nao outras, como ruptura ou continuidade, no que diz respeito a
trajetéria de Marx e, mais especificamente, pensando um campo teorico-

metodoldgico que tem como fundamento a epistemologia marxista.

A idéia de ruptura mostra-se, ao longo de nossa analise, como uma idéia de
mudanca radical, onde os pressupostos anteriores sao abandonados em virtude de
outros novos. A partir dos estudos de Miriam Limoeiro Cardoso (1976) sobre as
analises de Gaston Bachelard, ndo pensamos ser possivel que ocorra dentro do
dominio cientifico, uma ruptura que elimine a verdade anteriormente aceita.
Segundo Cardoso (1976), “desde a sua consolidagdo o seu objeto é redefinido

varias vezes, mas as teorias que lhe dao corpo ndo desaparecem como inverdades”
(p.68).
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No que se refere a idéia de continuidade, pensando o processo de producao
de conhecimento, sem ignorar seu carater histérico e transitério, é preciso que haja

0 novo, porém:

[...] os novos momentos do desenvolvimento cientifico ndo se acumulam em
continuidade com os momentos anteriores. A sua novidade exige descontinuidade
nessa acumulagido. Permanece licito falar em cumulatividade desde que o novo aqui
ndo se constroi por mera oposicdo ao antigo, mas o mantém, limitando-o e o
ultrapassa, acrescentando-se a ele” (CARDOSO, 1976, p. 77).

Tratar a vida intelectual de Marx dentro de uma dicotomia ou com base em
rupturas ou continuidades € negar todo um processo de construgao e produgao de

conhecimentos, banalizando seu amadurecimento tedrico.

Pensando no processo de construgao e produg¢ao de conhecimento, trazemos
para essa discussdao um apontamento de Edward Palmer Thompson (1981) que
classifica seu ensaio como uma intervengao politica polémica e ndo um exercicio
académico, afirmando que € preciso ter cuidado para ndo se deixar levar por uma
visdo detalhada de um Marxismo que focalize questdes de epistemologia e de teoria
e pratica, sem levar em consideracao a influéncia do ser social. Isto levaria a
epistemologia a um falseamento do dialogo com a evidéncia empirica, inerente a

produgao do conhecimento e a prépria pratica de Marx.

E nesse contexto que trabalhamos o ensaio de Thompson (1981), visto que o
conceito de alienacao parece ter adquirido uma nova permanéncia historica, pois
grande parte da discussao do Marxismo gira em torno dos problemas da alienagéo.
Se em 1981, esse conceito era debatido e fazia parte de um grande numero de
discussbes do campo teorico do Marxismo, hoje, em 2010, essa afirmacéo ainda é
uma verdade, uma vez que esse conceito continua com enorme importancia nos
debates sobre o Marxismo, sendo considerado em inumeras vertentes,
principalmente, nas analises que discutem as necessidades e demandas da

sociedade mercantil organizada e dirigida dentro dos parametros capitalistas.

Muitos sdo os caminhos para se trabalhar o conceito de alienagdo de forma a
pensar a sociedade atual, tanto no que diz respeito as inumeras relagbes que se
estabelecem dentro desse sistema, como as relagdes entre sujeito e objeto, as

relacbes que se estabelecem com base nas discussbes sobre trabalho,
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mercantilizacdo, coisificacdo,..., como também pensar as relagbes que se
estabelecem dentro das instituicdes que fazem parte desse sistema. Dentre esses e
muitos outros caminhos a serem seguidos, discutiremos a alienagao e sua relagao
com a educacdo, mas especificamente, pensando uma de suas instituicoes, a

universidade.

2.3. Alienagao e educacao para o mundo do trabalho: caminhos para a

mercantilizagao da vida

A analise da sociedade contemporanea exige que tal andlise seja feita a partir
das transformacdes constantes que a sociedade vem sofrendo e das necessidades
e demandas que essa sociedade define para as instituicdes que fazem parte do seu
sistema de producao e reproducao de valores, que, no caso dessa dissertacdo, séo

as instituicdes educacionais, mais especificamente a universidade.

Considerando, entdo, os fundamentos da nossa analise, ndo se pode
esquecer que 0s processos educacionais e 0s processos sociais mais abrangentes
de reproducdo da ordem do capital estdo intimamente ligados. Entdo, com a
preocupacao voltada para essa relacdo profunda entre a sociedade e sua existéncia
cotidiana, o conceito de alienagado sera trabalhado, a partir de agora, pensando e
discutindo as questbes voltadas para a educagdo e o0 processo educativo,

principalmente no que diz respeito as suas institui¢coes.

A educacado, que é instrumento importante para a mudancga sécio-politico-
econdmica, apresenta-se, no sistema capitalista, como um instrumento de apoio aos
projetos da sociedade capitalista, construindo um consenso que favorece a
perpetuacdo do sistema dominante. Como afirma Mészaros (2005), nenhuma
sociedade pode perdurar sem seu proprio sistema de educacdo, uma vez que as
sociedades existem e desenvolvem-se por intermédio dos atos dos individuos que

compdem as instituigdes que lhe dao corpo.

Considerando, entdo, que a sociedade capitalista organiza e reorganiza seus
sistemas socio-politico-econdmicos e consequentemente suas instituicdes, segundo

seus interesses, seu sistema educacional é organizado, também seguindo algumas
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condi¢cbes da sociedade tais como, situagao politica e econdmica dominante. Com
isso, a sociedade capitalista, seguindo seus parametros de controle, ndo permite
que a educacgao, e consequentemente, suas instituicdes, caminhem para além das

necessidades do capital.

Segundo Claudius Ceccon et al (2002), ndo ha como ignorar que as
instituicbes de ensino sdo “‘uma pega de uma engrenagem maior” (p. 80), pois sado
partes integrantes dessa sociedade, em que a regra de comportamento € definida
com base na orientagao de “cada um por si e salve-se quem puder” (p. 81). Ou seja,
a educacéo é reprodutora da ideologia dominante, e dentro dos moldes de produg¢ao
e reproducdo da sociedade, a educacdo é fundamental para a reproducido da
ideologia dominante, exercendo influéncia sobre os individuos desde os mais tenros
anos do processo educativo, estabelecendo e restabelecendo ano apds ano, o
processo de alienagdo que perdurara até a insergcdo e permanéncia no mercado de
trabalho e por toda a vida do individuo. Esse individuo passa toda sua vida

internalizando valores mercantis impostos pela sociedade capitalista:

Quer os individuos participem ou ndo — por mais ou menos tempo, mas sempre em
um numero de anos bastante limitado — das instituicbes formais de educacgao, eles
devem ser introduzidos a uma aceitacdo ativa (ou mais ou menos resignada) dos
principios reprodutivos orientadores dominantes da propria sociedade, adequando a
sua posicdo na ordem social, e de acordo com as tarefas reprodutivas que lhes
foram atribuidas. [...] ao internalizar as onipresentes pressdes externas, eles devem
adotar as perspectivas globais da sociedade mercantilizada como inquestionaveis
limites individuais a suas aspiracdes pessoais (MESZAROS, 2005, p. 44, 45).

Nao estamos, de maneira alguma, atribuindo a educacédo a responsabilidade
por todos os problemas do mundo, até porque, apesar de as instituicbes formais de
educacido serem parte importante do sistema de internalizacdo dos valores
mercantis regidos pelo capital, ela é apenas uma parte desse grande sistema que &
o sistema de producado capitalista. O individuo que faz parte desse enorme e
complexo sistema esta constantemente em contato com os mais diferentes tipos de
instituicdo além da instituicdo escolar, como, por exemplo, as instituicdes religiosas,

familiares, as de cunho cultural, dentre outras.

Ainda de acordo com a analise de Mészaros (2005), a educagao nao é a forga

ideologicamente primaria que consolida todo o sistema capitalista, nem tampouco é
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capaz de, por si sO, fornecer uma explicacdo sistematizada ou fornecer uma
alternativa para a situacdo imposta pelo poder do capital. O que é discutido aqui, &
que, além da reprodugcdo, numa escala ampliada das atividades produtivas e dos
valores mercantis, o sistema educacional da sociedade capitalista, também ¢é
responsavel pela:
[...] produgéo e reprodugao da estrutura de valores no interior da qual os individuos
definem seus proprios objetivos e fins especificos. As relagbes sociais de produgao
reificadas sob o capitalismo ndo se perpetuam automaticamente. Elas s6 o fazem
porque os individuos particulares interiorizam as pressdes externas: eles adotam as
perspectivas gerais da sociedade da mercadoria como os limites inquestionaveis de
suas proéprias aspiragdes. E com isso que os individuos contribuem para manter uma
concepgdo do mundo e para a manuten¢do de uma forma especifica de intercambio

social, que corresponde aquela concepgdo de mundo (MESZAROS, 2006, p. 263-
264).

Com base na citagdo, pensamos que uma das fungdes da educacdo na
sociedade capitalista € produzir no individuo, particular e coletivamente tanta
conformidade e/ou consenso quanto for capaz. Segundo Mészaros (2006), “a
educacao tem duas fungdes principais numa sociedade capitalista: (1) a produgao
das qualificagbes necessarias ao funcionamento da economia, e (2) a formagéo dos
quadros e a elaboracdo dos métodos de controle politico” (p.275), fungbes
eminentemente de producédo de conformidade e/ou consenso, que acontecem ou na
dindmica e no movimento da prépria sociedade, ou através de seus poderes
institucionalizados e legalmente estabelecidos.

Com isso, esperar que a educacgao faca com que a sociedade mercantilizada,
que controla e organiza a propria educagao, segundo seus pressupostos, rompa
com a logica individualista, lucrativa e competitivista do capital, € um equivoco no
contexto da analise marxista. O sistema de internalizagdo dos valores da sociedade
capitalista e da légica autoritaria do capital rege ndo sé o sistema educacional bem
como todas as outras instituicdes sociais, além de fazer com que essas instituicoes
sociais realizem suas tarefas, interiorizando as pressbes e necessidades da
sociedade.

No entanto, dentro de uma perspectiva onde a educagao formal possui
fungdes fundamentais para a manutengao do sistema capitalista, ela ndo poderia -
devido ao limite de anos que o individuo permanece dentro dessa instituicdo e aos
processos de exclusdo social, proprios das sociedades capitalistas, que nao

garantem a todos os individuos o direito a escola - tratar das exigéncias e controles
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do capital sem a participacado de outras instituicbes. Nesse sentido, entendemos que
0 processo educativo, assim como suas instituicbes, bem como outras instituicoes
que compdem a sociedade capitalista, esta intimamente vinculado ao mundo do
trabalho. A partir desses pontos de controle e manutenc¢do do sistema, o dominio do
capital acaba por assegurar que cada individuo adote, como sendo suas, as
condicoes de reproducio, como interiorizagao de valores, fungdes e determinacgoes.

Discutindo a relagcao educacao e trabalho, Gaudéncio Frigotto (1999) entende
que, na légica do capital humano, € necessario agregar fator humano ao estoque de
capital e ao estoque de trabalho como fator de produtividade de modo a atingir o
crescimento econémico. Nesse sentido, o capital humano significa, portanto, ganho
de eficiéncia e aumento de capacidade de produzir.

No entanto, Frigotto (1999), apesar de realizar a analise sobre o capital
humano, o autor critica essa teoria, sugerindo seu carater ideoldgico de classe, pois
a negacao das leis que regem a estrutura social capitalista, busca no individualismo
a afirmacéao de sua ideologia, ndo cabendo uma discussao sobre as classes sociais

que configuram o sistema capitalista de produg¢ao. Ainda segundo o autor:

[...] o raciocinio da concepgédo do capital humano, tanto do ponto de vista do
desenvolvimento econbémico como da renda individual, € que a educagdo, o
treinamento s&o criadores de capacidade de trabalho. Um investimento marginal
(pelo menos até certo nivel) em educagao ou treinamento permite uma produtividade
marginal. Concebendo o salario ou a renda como prego do trabalho, o individuo,
produzindo mais, conseqliientemente ganhara mais. A definicdo da renda, neste
raciocinio, € uma decisdo individual. Se passa fome, a decisdo é dele (individuo); se
fica rico, também.” (FRIGOTTO, 1999, p. 50).

Com base na analise de Frigotto (1999), sobre o capital humano, que tem por
objetivo a busca da eficiéncia e da produtividade, chegamos ao entendimento de
como € perversa a logica do sistema capitalista, uma vez que se utiliza do discurso
vocé quer, vocé pode, vocé consegue, para manter essa produtividade, sem se
comprometer, ou comprometer suas exigéncias e consequéncias, faz com que o
individuo assuma como suas, ndo s6 as aspiracdes, as metas do sistema econémico
e seus sucessos individuais, mas também responsabiliza o individuo por seus
fracassos no sistema social.

No que diz respeito a légica capitalista, Mészaros (2004) entende que o
capitalismo se apresenta como o sistema econdmico mais desigual de toda a

histdria, pois o autor afirma que o poder das instituigdes para sustentar a ideologia
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dominante, tem como objetivo controlar e manipular a agdo, o pensamento, e o
desejo dos individuos. Para Mészaros (2004), esse controle e manipulagdo sao
chamados de “manipulagao institucionalizada” (p. 104).

Para que essa manipulagdo seja aceita é necessario um sistema ideoldgico
que proclame e inculque nos individuos, cotidianamente, valores que traduzam a
falsa idéia de que todos sao iguais diante da lei, além de estabelecer valores que
configuram e reconfiguram os vinculos entre educagao e trabalho. Analisando os
vinculos entre educacao e trabalho que se estabelecem por toda a vida do individuo
na sociedade capitalista, a educagao acaba sendo mais uma mercadoria, em uma
l6gica em que tudo se vende e tudo se compra, e em uma pratica em o que importa
€ funcionamento das instituigdes, promovendo assim, consequentemente, a
mercantilizacdo da educacdo, onde até os espacos acabam funcionando também
com base no consumo e no lucro, tanto nas instituicbes publicas, como nas
privadas.

Segundo Emir Sader, no prefacio do livro Educagéo para além do capital, de
Istvan Mészaros (2005), onde é considerada a questao das instituigdes publicas e
privadas de ensino, o enfraquecimento da educagdo publica, paralelo ao
crescimento do sistema privado, € um exemplo da mercantilizagdo da educacao,
processo esse que indica os vinculos entre educacgao e trabalho e a mercantilizagao
da vida de maneira geral.

Analisando a questdo das instituicbes publicas e privadas, Gramsci (1989)
afirma que a distingdo publica e privada € uma distincdo intrinseca ao direito
burgués e valida, onde o direito burgués exerce seu poder. Nesse sentido, o vinculo
entre educacgao e trabalho é revelado, uma vez que a educacédo se concretiza de
formas distintas, para diferentes tipos de individuos, ou seja, quem detém o poder
econdmico tem direitos diferentes daquele que nao detém a riqueza. Dessa forma, o
processo escolar garante diferentes formas de ingressar no mercado de trabalho.
Essas diferentes formas de presenca no mercado de trabalho sdo, exclusivamente,
a venda e a compra da for¢a de trabalho. Uma frase que traduz a idéia da dinamica
capitalista na relagcado educacgaol/trabalho é: “diga-me onde esta o trabalho em um
tipo de sociedade e eu te direi onde esta a educagao” (Mészaros, 2005, p.17).

Podemos entender que a educagao como processo de interiorizacdo de
valores para o mundo do trabalho, significa o processo de interiorizagdo das

condigdes de legitimidade do sistema que explora o trabalho como mercadoria. Com
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isso, através da aceitacdo das condi¢des ditadas pelo capital e pela interiorizacao
dos valores instituidos pela sociedade mercantilizada, podemos pensar também, em
mais uma forma em que a alienagao pode se apresentar.

Analisando, também, a questdo da mercantilizagdo Silvio Claudio Souza
(200%5) afirma a orientagdo da sociedade capitalista no sentido da mercantilizagdo da

educacao e dos individuos, onde através do discurso mercantil:

A compreenséo que o individuo passa a ter da sociedade é filtrada por meio dos
6culos da ‘educagao mercantil’. Essa compreenséo impede que o individuo perceba
a relagdo individuo-sociedade como uma relagédo politica e econémica (SOUZA,
2005, p. 65, grifo meu).

Nessa ordem econbmica, o individuo é tratado como uma mercadoria que
possui os atributos e as possibilidades de quaisquer bens produzidos na sociedade.
Souza (2005) sugere, ainda, que essas dindmicas de mercantilizagdo da vida, do
individuo e de transmissao dos valores e padroes capitalistas afetam diretamente a
educacao. Nesse sentido, Milton Santos (2007) afirma que a ordem capitalista torna
a pratica educativa uma pratica que ajuda a ampliar a desigualdade social, a
preparar para o exercicio de uma profissao, a educar para o consumo: “a educagao
feita mercadoria reproduz e amplia as desigualdades, sem extirpar as mazelas da
ignorancia. Educacdo apenas para a producdo setorial, educagdo apenas
profissional, educagédo apenas consumista, cria, afinal, gente deseducada para vida”
(p. 154).

No que tange as interferéncias e influéncias que acontecem entre a sociedade
e a educacgao, seria equivocado pensar em uma modificagdo ou organizagao interna
das estruturas educacionais sem uma analise um pouco mais abrangente que reflita
a sociedade capitalista como um todo, ou seja, suas relagdes socio-politico-
econdbmicas. Uma reformulagdo significativa da educagdo seria praticamente
inviavel, sem uma correspondente transformacdo do quadro social no qual as
praticas educativas devem cumprir suas fungdes. Segundo Mészaros (2005), ao
parafrasear José Marti, “as solugdes nao podem ser apenas formais; elas devem ser

essenciais” (p.35):

A educacéo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu — no seu
todo- ao propodsito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a
maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como também gerar e
transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes, como se n&o
pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da sociedade, seja na forma
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“internalizada” (isto é, pelos individuos devidamente “educados” e aceitos) ou
atravées de uma dominagdo estrutural e uma submissdo hierarquica e
implacavelmente imposta (MESZAROS, 2005, p.35).

Buscar solugdes quando se analisa a questao da produgdo e da reprodugao
da sociedade pelas instituicdes educacionais, nos leva a refletir sobre as regras de
comportamento impostas pelo capitalismo, onde, por exemplo, Ceccon et al (2002)
trabalha com base no ditado: “farinha pouca, meu quinhdo primeiro” (p. 76),
afirmando, que dentro de um consenso alienante de formulagcbes, a educacéao
reproduz as atividades produtivas que cercam o complexo sistema educacional da
sociedade, que além dessas formulagdes e reformulagcbes, produz e reproduz
valores através dos quais os individuos definem seus préprios objetivos ainda dentro
de um quadro alienante de formulagoes.

Apos considerar a educagao e as instituicbes educacionais de maneira geral,
iremos nos deter apenas em uma instituicdo com o intuito de problematizar,
posteriormente, a producao do conhecimento em educacgao.

A instituicdo aqui considerada é a universidade, uma vez que essa, assim
como as outras instituicbes educacionais, também cumpre seu papel reprodutor
dentro da sociedade. Entretanto, a universidade, possui algumas especificidades
que penso serem importantes em uma analise no que diz respeito ao conhecimento

na sociedade capitalista.

2.4. A universidade dentro de uma visdao macro da sociedade atual

Para tentar compreender a universidade como ela se estrutura atualmente e
as mudancas que fizeram parte de seu cenario nos ultimos tempos, € preciso ter em
mente que todo esse processo faz parte de uma conjuntura e de processos
internacionais mais amplos de reestruturacdo do Estado. A discussdo sobre a
universidade sera tratada neste momento do texto, em seu ambito mais geral,
contudo, fazendo alguns apontamentos sobre a América Latina e, especificamente,
pensando a universidade brasileira.

O capitalismo cria e recria cenarios em que novas demandas, exigéncias e
desafios sdo postos a educagdao, em especial ao ensino superior, colocando em

evidéncia questdes como funcao/ papel/ identidade e objetivos da universidade.
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Através disso, pode-se sinalizar a efetivacdo de novos parametros que a ordem
alienante do capital vincula as instituicbes educacionais e, principalmente, a
universidade. A universidade € vinculada a uma légica de mercado que pode ser
observada através dos processos de reconfiguragdo e mudangas da educagao no
ensino superior.

Como fundamento basico do crescimento das demandas contraditorias e dos
desafios colocados ao ensino superior, temos a reestruturacdo produtiva mundial no
cenario contemporaneo (DOURADO e OLIVEIRA, 1999). Ainda segundo os autores
Luiz Fernandes Dourado e Jodo Ferreira de Oliveira (1999), esse cenario
contemporaneo pode ser esbocado com base em uma compreensdo inter-
relacionada, na qual trés matrizes fundamentais podem ser observadas: “a
revolucao técnico-cientifica ou tecnoldgica, o processo de globalizagdo e o projeto
neoliberal” (p. 6).

Essas matrizes sdo apresentadas com o objetivo de indicar alguns fatores
que sao determinantes das transformagdes da sociedade e dos desafios atuais,
buscando compreender a problematica da universidade, em especial da
universidade publica.

Uma visdao mais macro da situagdo atual nos ajuda a pensar os seus
desdobramentos nos diferentes espagcos da sociedade, principalmente nas
instituicdes educativas, e, em especial, no nosso caso, na instituicdo universitaria.
Essa analise nos ajuda, a pensar a produgédo de conhecimento e as perspectivas de
formacao académica.

No entanto, para que essa analise compreenda a origem dos principios e das
exigéncias que definem o cotidiano do modelo contemporéneo de universidade—é
importante considerar as mudancas no mundo da produgdo. Tais mudancas
destacam o conhecimento e a formagao como exigéncias para a qualificagao.

Florestan Fernandes (2010), ao analisar a universidade na América Latina,
afirma que é importante que essa analise seja fundada em consideragbes mais
amplas sobre a sociedade, o que, nesse caso especifico da discussdo sobre a
universidade latino americana, significa, segundo Fernandes, pensar a universidade
no contexto de uma sociedade em desenvolvimento.

Para Fernandes (2010), o desenvolvimento da América Latina se realizou a
partir da referéncia a um padrdo dominante de civilizacdo e do embate entre o

processo civilizatorio, o passado colonial e a dependéncia econbmica, social e



66

politica que ndo s6 deu origem a dificuldades econémicas, politicas e sociais nos
paises da America Latina, bem como continua a criar problemas na esfera da vida

econdmica, politica e social dos povos dessas nagdes:

[...] padrao de civilizagdo vigente e de suas tendéncias de implantagdo e de
evolugao nas sociedades nacionais [...] onde os diferentes paises latino-americanos
assimilaram a civilizacdo ocidental moderna e desenvolveram-se, organizatéria e
estruturalmente, em funcéo de seus padrdes de vida econémica, social e politica [...]
malgrado seu éxito relativo na absor¢cdo e na expansao da civilizagdo ocidental
moderna, em todos esses paises os efeitos do passado colonial e da persistente
dependéncia econdmica diante do exterior conduziram a uma escassez cronica de
recursos materiais, financeiros e humanos, que geraram e continuam a gerar
dificuldades [...] na esfera do desenvolvimento econdémico, social e politico
(FERNANDES, 2010, p. 206).

No que diz respeito as instituigdes educacionais e, particularmente, a
universidade latino americana, essas instituicbes sdao modelos transplantados, e,
como modelos transplantados, possuem as mesmas origens e os mesmos desafios,
pois foram trazidos, inicialmente da cultura ibérica e, depois, passaram a sofrer o
impacto da posicao hegemodnica dos Estados Unidos no mundo contemporaneo.
Como consequéncia disso, todos os paises da Ameérica Latina, embora em
diferentes graus de intensidade, defrontaram-se e continuam a defrontar-se com
dificuldades educacionais préoximas e com problemas universitarios parecidos. Mas,
mais do que isso, no caso especifico da universidade, como modelo transplantado,
responde as necessidades de uma condicdo que n&o € a sua, e tende a dar
contribuicbes de ordem econdmica, politica e social distantes de sua evolugdo
historica:

[...] Em todos os casos, as instituigdes universitarias transplantadas tiveram
de adaptar-se, estrutural e dinamicamente, a situagbes historico-culturais
que selecionaram positivamente apenas algumas de suas fungbes
essenciais (aquelas que fossem compativeis com o estilo social de vida
predominante). Essa circunstancia histérica mais repetitiva limitou as
potencialidades construtivas da educagdo escolarizada (inclusive e
principalmente ao nivel do ensino superior) e restringiu o alcance de suas

contribuicbes positivas para o desenvolvimento econdmico e sociocultural
(FERNANDES, 2010, p. 207).

Nesse panorama, onde a universidade acaba inserida, direta ou
indiretamente, nos processos de configuragdo e transformacdo da sociedade, as
mudangas no capitalismo mundial, principalmente nas ultimas décadas, recriaram

novas bases para a sociedade, e, nessas novas bases, os valores mercantis
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tornaram-se um principio fundador, unificador, organizador, controlador e auto-
regulador da vida em sociedade. Isso significa, em outras palavras, que tais valores
permearam as praticas e as instituicbes que compdem a vida comum. Entre essas
instituicdes, esta a universidade que assume tais valores, tanto no que se refere a
sua estrutura funcional, quanto a sua preocupag¢do com o conhecimento.

Com base nas determinagdes sociais, a organizagdo econdmica, social e
politica é dirigida por valores de competicao e qualificagao, a partir de um discurso
que traz como idéias centrais, a liberdade, a igualdade e o progresso. Considerando
que a sociedade de mercado n&o pode prescindir do processo de alienacdo que se
realiza, ndo sO, mas também, através das formulagdes discursivas, tais formulacoes
discursivas tém o objetivo de facilitar a aceitacdo passiva da situagcdo em que se
encontra a sociedade capitalista atual.

Para discutir como age esse processo alienante do discurso capitalista,
Dourado e Oliveira (1999) analisam as limitagbes das acg¢des das politicas

educacionais nas ultimas décadas:

Se, apos a Segunda Guerra Mundial, buscava-se uma certa igualdade com a
universalizacdo do ensino em todos os graus, presentemente, enfatiza-se um padréo
de qualidade centrado nos resultados. Se, na década de 50, utiliza-se o discurso da
igualdade, para expanséo do ensino em atendimento a modernizagdo econdmica,
atualmente se utiliza o discurso da eficiéncia e da qualidade para redirecionar a
expansao educacional, sobretudo da educagido superior, tendo como fim uma
determinada modernizagdo econdmica, ou melhor, uma modernizagdo caracterizada
pelo projeto politico neoliberal, pela globalizacao do capital e pela constituicdo de um
novo processo de organizacgédo da produgéo, do trabalho e do consumo (p. 8).

Segundo Dourado e Oliveira (1999), essa é a logica presente no sistema de
educacgao da sociedade contemporanea.

As mudangas no mundo globalizado redimensionam constantemente o papel
da educacdo e das instituicdes educacionais, ja que essas funcionam como
agéncias formadoras para o mundo do trabalho e para a vida em sociedade. A
conjuntura atual redefine o ensino superior, uma vez que os debates internacionais
(Banco Mundial) e nacionais (MEC) difundem, em seus documentos de orientagéo
das politicas da educacdo, novas articulagbes educacionais, indicando
preocupagdes com a ampliagcdo e massificagdo do ensino como um todo, e mais
especificamente com o crescimento direcionado do ensino superior, uma vez que as
demandas e necessidades da sociedade capitalista estdo cada vez mais

diversificadas.
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Segundo Fernandes (2010), a forma como a universidade vem se
organizando é a forma como a sociedade se organiza. O autor, ainda, conclui que é
importante deixar claro que ndo € o sistema escolar que se modifica em sua
estrutura, funcionalidade e eficiéncia, por transformacdes e exigéncias pedagodgicas.
Pelo contrario, séo as transformagdes e exigéncias da sociedade que direcionam as
mudancas na estrutura, funcionalidade e eficiéncia da universidade.

Essas mudancgas atingem, diretamente, os objetivos do ensino superior e, no
caso da instituicdo universitaria, definem a forma de realizagdo do compromisso
social da universidade com a produgcdo do conhecimento sobre a realidade,
processo que envolve nao sO6 condigbes materiais, mas, também, sujeitos —
universitarios, professores, pesquisadores e intelectuais.

Segundo Fernandes (2010), a questdo, que gira em torno dos intelectuais e
da universidade, causa hoje uma série de controvérsias, pois muitos estudiosos
afirmam que “a tendéncia a incorporar o universitario a ‘elites culturais’ de funcdes
criadoras tdo dispersivas e improdutivas seja uma degradagcdo do intelectual”
(p-261). Antonio Gramsci (1989), por sua vez, sugere outro papel para os
intelectuais ao afirmar que as sociedades existem por intermédio dos atos dos

individuos. Atos que sao definidos no ambito das acdes intelectuais e produtivas:

Nao existe atividade humana da qual se possa excluir qualquer intervengéo
intelectual, ndo se pode separa o homo faber do homo sapiens [...] todo homem
desenvolve alguma atividade intelectual [...] ele partilha uma concep¢do de mundo, e
portanto contribui para manter ou para modificar uma concepg¢do do mundo, isto &,
para promover novas maneiras de pensar (GRAMSCI, 1989, p. 7-8).

As agdes intelectuais e produtivas estardo sempre vinculadas as concepgodes
de mundo que o individuo carrega a partir da sociedade a qual pertence, seguindo
tendéncias, absorvendo valores, e reproduzindo suas condigbes alienantes de
existéncia.-

As formas como os universitarios, professores, pesquisadores e intelectuais -
sujeitos da universidade - situam-se na universidade e apropriam-se dela, s&o as
formas como as universidades situam-se na sociedade e apropriam-se das
condicbes, parametros e logicas da sociedade capitalista. Como essas condicoes,
esses parametros e essas logicas compreendem os valores centrais da organizagao
econOmica capitalista, a expansdao da educagdao e do conhecimento vem se

expressando através da diferenciagcdo, diversificagdo, competitividade,
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modernizagdo, desempenho, eficiéncia e quantidade (DOURADO e OLIVEIRA,
1999). Esses valores encontram sustentagao na orientagdo mercadoldgica da ordem
econdmica, social e politica capitalista, traduzindo, portanto, a forma como a

producao se estabelece na sociedade atual:

Instala-se, na realidade, um novo paradigma produtivo em nivel mundial, que implica
profundas mudangas na produgdo, nas formas de aprendizagem, na producéo e
difusdo do conhecimento e na qualificagdo dos recursos humanos. Ha uma
compreensdo no mundo internacionalizado, de que a competitividade requerida
passa pelo conhecimento e pela formagdo dos recursos humanos; dai o papel
central da educagdo e do conhecimento. Do ponto de vista do capitalismo
globalizado, educagédo e conhecimento s&o tidos como forga motriz e eixos da
transformacao produtiva e do desenvolvimento econdmico. Por isso, nessa otica, o
investimento em capital intelectual aparece como estratégico para a obtencdo de
vantagens competitivas (DOURADO e OLIVEIRA, 1999, p. 10).

Quanto maiores e mais profundas forem as mudangas na organizagao
econdmica atual, maiores e mais profundas serdo as mudancas no ambito da
producao e, conseqlientemente, da educacéo.

Os processos de mercantilizagdo da vida e mercantilizacdo da educagao
promovem a mercantilizagcdo das acdes e produ¢cdes humanas. Na universidade, a
l6gica do mercado transforma a produgao cientifica em uma mercadoria, orientando
essa atividade, principalmente na pds-graduagao no sentido da produtividade e da
quantidade.

Para dar continuidade as discussdes sobre os processos de reproducdo da
sociedade, processos assegurados pelo esforgo de alienacdo dos individuos na
ordem capitalista que se apresenta na educacdo e mais especificamente na
universidade, trabalharemos, no proximo capitulo, o processo de mercantilizagcao
das producdes académicas, considerando, mais especificamente, a pés-graduagao
como espago dessa produgdo, alguns pontos e contrapontos desse debate e a

questao do produtivismo na area da educacao.
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CAPITULO Ill: A PRODUGCAO DO CONHECIMENTO EM EDUCAGAO: UMA
DISCUSSAO SOBRE A PRODUGAO ACADEMICA

Neste capitulo, vamos nos preocupar com algumas questdes que dizem
respeito ao processo de producdo do conhecimento em educacgdo. Para considerar
esse processo, serao discutidos determinados aspectos que podem contribuir para
um melhor entendimento do argumento sobre a construgao teérica do objeto, nas
ciéncias humanas e sociais, € de maneira mais especifica, sobre a construgdo do
objeto no campo do conhecimento em educagéo. Essa discussdo vai considerar a
pos-graduagdo como um espago para essa producao e analisara, em um momento
posterior, a produ¢ao académica e a forma com que essa produgao se relaciona as

questdes da sociedade contemporanea.

3.1. A producao do conhecimento e a pos-graduagdo como espago dessa
produgao

A discussdo sobre a produgdo do conhecimento compreende algumas
questoes. Dentre essas questbes, destacamos a relagédo entre o sujeito de
conhecimento e o objeto de conhecimento, relagado delimitada pelo campo tedrico; o
processo de teorizagdo em educagéo e a pds-graduagdo como um espago legitimo
de producéo do conhecimento.

Johannes Hessen (1999) afirma que “o sujeito s6 € sujeito para um objeto e o
objeto s6 é objeto para um sujeito” (p.20). Essa afirmagao caracteriza a relagao
sujeito-objeto como uma relacido de interdependéncia, que, no entanto, ndao impede
a existéncia de alguns problemas. Nas ciéncias exatas e naturais, sujeito e objeto
sdo elementos que constituem, de forma mutuamente dependentes, o processo de
conhecimento, mas sao de natureza distinta e, até mesmo, distante. O mesmo nao
acontece com a relagéo sujeito-objeto na pesquisa nas ciéncias sociais e humanas.

Embora, na histéria do conhecimento cientifico, a pesquisa cientifica nas
ciéncias humanas e sociais tenha tentado se apropriar do modelo das ciéncias
exatas e naturais, ela ndo chegou a se apropriar completamente, uma vez que nas
ciéncias humanas e sociais, 0 sujeito cognoscente e o objeto cognoscivel sdo da
mesma natureza — a natureza humana e social. Isso significou para a produgéo do

conhecimento nas ciéncias humanas e sociais, e mais especificamente no campo do
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conhecimento em educagdo, um grande problema: a identidade sujeito-objeto, ou
seja, “a dualidade do sujeito, enquanto sujeito e objeto e, simultaneamente, a
dualidade do objeto, sendo ao mesmo tempo, objeto e sujeito” (LEITE, 1993, p.26).

Hilton Japiassu (1982) sugere que o conhecimento possui duas dimensdes: o
conhecimento-estado, que seria 0 conhecimento como produto de investigacdo do
real e o conhecimento-processo, que seria a verdade parcial e proviséria sobre o
real. Como produto, o conhecimento possui caracteristicas estaticas, objetivas,
como se ja estivesse acabado, concluido, enquanto que o conhecimento como
processo € dinamico, subjetivo, sempre se elaborando dentro de um contexto,
condicionado historicamente, com determinagdes sociais, politicas, culturais e,
principalmente, econémicas. Leite (1993), a partir da analise de Japiassu, lembra
ainda que “todo produto tem por tras um processo e apesar de o produto ser o
resultado de um determinado processo, ele nunca retrata o processo” (p.23).

A consideracdo da condicdo de produto e de processo acrescenta outras
caracteristicas ao conhecimento e ajuda a entender o conhecimento do real a partir
do embate entre os diferentes interesses e compromissos que sustentam o processo
de producéo do conhecimento.

No campo do conhecimento em educacdo, os debates entre as variadas
perspectivas politicas e epistemoldgicas, ou seja, entre os diferentes interesses e
compromissos, resultam em formas diferentes de aproximagdo do real,
configurando, entdo, o campo do conhecimento em educagao.

Outro aspecto do processo de producdo do conhecimento que explica seu
dinamismo, ou seja, a sua condicdo de processo é a dimensdo dialética do
conhecimento, ja que € nessa constante formagdo, como processo, que O
conhecimento assume sua condi¢do histérica. E nesse processo historicamente
determinado que a condigdo de um conhecimento produto se distancia de sua

condicao de processo. Ou seja:

[...] o carater revolucionario do conhecimento-processo e do conhecimento-produto é
marcado pela questdo da historicidade. O conhecimento é produto histérico. O
conhecimento-processo € a prépria histéria, € a experiéncia da histéria, da
existéncia social. E € no momento da histéria que as contradi¢gdes intrinsecas,
préprias a toda relagéo social aparecem” (LEITE, 1993, p. 24).

Ignorar, portanto, a condigdo historica da produgdo do conhecimento seria

restringir as possibilidades criticas de investigagdo de determinada problematica,
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reduzindo as escolhas a serem realizadas, tanto no que diz respeito as escolhas das
teorias, das definigbes de sujeito, dos métodos, da delimitacdo do objeto,
favorecendo adocao acritica de concepgdes epistemoldgicas e ontoldgicas.

Além disso, na atividade de conhecimento do real, a condigdo de processo &
sustentada ndo s6 pela historicidade do real e do préprio conhecimento, mas,
também, pela relagdo sujeito-objeto. Considerar essa relagdo significa reconhecer
que para existir como objeto de conhecimento, a realidade fisica ou social precisa de
um sujeito, ou seja, de um conhecimento que a conhega. Miriam Limoeiro Cardoso
(1978) afirma que o conhecimento “se pde em relagdo com o desconhecido,
reformulando as suas idéias acerca do mundo de que faz parte, sobre ele
construindo e reconstruindo o seu objeto” (p. 26). Ainda segundo a autora, € o
conhecimento que coloca o mundo real como seu objeto, e, a partir disso, € uma
construgcdo, uma formulagdo, que sempre apresenta essa realidade concreta, como

uma questao:

Quanto mais o conhecemos, todavia, e quanto mais conhecemos que o conhecemos
— pela ciéncia e sua histéria — mais claro se torna, embora n&o seja evidente, que
nao é o mundo como tal que se constitui no objeto do nosso conhecimento, que ele
ndo se mostra, que as evidéncias sédo sistematicamente enganadoras. E que, como
consequéncia, o conhecimento ndo & absoluto e que a verdade que ele nos da é
sempre uma verdade aproximada (CARDOSO, 1978, p. 25).

Ainda discutindo a problematica do conhecimento e a forma como coloca o
mundo real como seu objeto, através das aproximag¢des com esse real, Leite et al
(2004) sugerem que, apesar de existir um esforgo epistemoldgico que surge em
meio as disputas dentro do processo de producdo do conhecimento, a pratica
investigativa contemporéanea, nas ciéncias humanas e, principalmente na educacao,
ainda coloca as diferentes formas e, até mesmo, formas contraditérias de
entendimento do mundo como alternativa para se chegar ao conhecimento.
Contudo, se a histdria das relagdes do homem entre si e a histéria da relagao dos
homens com o mundo nao forem consideradas, a historia e a relagao sujeito-objeto
perdem sentido no processo de construcdo do conhecimento.

A partir da discussao sobre a natureza histérica do processo de conhecimento
da realidade e a relagao sujeito-objeto, que caracteriza a atividade investigativa,
recorrermos ao materialismo histérico de orientacdo ontolégica. A fundamentagao

tedrica do materialismo histérico, de orientagao ontolégica, permite entender a forma
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como se constitui a produgcao do conhecimento na sociedade contemporanea e a
maneira como esse modelo se estabelece dentro da pés-graduacgao.

A pos-graduacdo em educacgao aparece como 0 espaco privilegiado para a
pesquisa sobre o processo educativo. Contudo, um problema, que se constitui em
nossa questao de investigacao, diz respeito a forma como essa produgdo vem se
consolidando ao longo dos anos e a forma como os objetivos da pds-graduagao vém
direcionando suas pesquisas académicas.

Se pensarmos a pos-graduacgédo e sua trajetoria, desde o momento de sua
organizacéo, talvez tenhamos uma idéia da forma como o conhecimento vem sendo
definido para atender as demandas académicas e, principalmente, as orientagdes da
sociedade capitalista. Entretanto, € importante ressaltar que sao considerados, aqui,
apenas alguns aspectos sobre a trajetéria da pos-graduagdo, uma vez que Nosso
interesse ndo é discutir a histéria da pds-graduagdo em si, e sim pensar, mais
pontualmente, a pesquisa nesse espaco, voltando-nos para algumas questdes da
produgao académica.

Em seus mais de cinquenta anos, a pdés-graduacdo brasileira expandiu-se
alcangando padrées de qualidades, e, em algumas &areas do conhecimento,
alcangou credibilidade nacional e internacional (KUENZER e MORAES, 2005).
Contudo, foi na década de 1960, que ela atingiu, de forma crucial, a organizacao de
sua existéncia, contribuindo significativamente para o desenvolvimento do pais
(SAVIANI, 1999). Ainda segundo Saviani (1999), os anos entre as décadas de 1960
e 1980 foram os anos de consolidagédo e expansao mais fortes da pos-graduacao, ja
que, no inicio dos anos 80, visualizava-se uma queda no ritmo de abertura de novos
programas de pos-graduagao.

A partir da década de 1970, isto é, a partir da expansdo do numero dos
cursos de pés- graduagao, a producdo académica foi ampliada. Esses cursos que,
em um primeiro momento, deveriam visar a formacao de recursos humanos para a
docéncia, passaram, a partir de varias discussdes sobre a politica cientifica nacional,
a valorizar a investigacao qualificada, apresentando seus resultados, no campo das
ciéncias e no campo da educacgao, em Dissertacoes e Teses.

Maria Célia Moraes (2001) chama a atengao para essa mudanga de objetivos
da pos-graduacédo brasileira, significando, objetivamente, um deslocamento da
centralidade na docéncia para a centralidade na pesquisa. Ao serem criados, o

objetivo dos cursos de pds-graduagao, nas modalidades Mestrado e Doutorado, era
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formar um professorado competente para atender, com qualidade, a expansao do
ensino superior e preparar o caminho para o desenvolvimento da pesquisa cientifica.
Contudo, ao longo dos anos, esse objetivo foi sofrendo alteracdes, até chegar a
situagcédo que se tem hoje, que é valorizar, prioritariamente, a producao cientifica.
Para implementar, organizar e consolidar o sistema nacional de pés-
graduacao foi criado, em 1951, um 6rgao dentro da estrutura do Ministério da
Educacdo e Cultura. Esse o6rgao, concebido como agéncia executiva, é a
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a época

denominada Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal para o Ensino Superior:

A CAPES foi criada em 11 de julho de 1951, pelo Decreto n® 29.741, com o objetivo
de assegurar a existéncia de pessoal especializado em quantidade e qualidade
suficientes para atender as necessidades dos empreendimentos publicos e privados
que visam ao desenvolvimento do pais (CAPES, 2010, Histéria e missao).

Nosso interesse ao fazermos referéncia a CAPES é destacar que, desde o
momento de sua criagdo, seu compromisso € com o atendimento das necessidades

e demandas da sociedade. Segundo documento da CAPES, ela é:

[...] reconhecida como 6rgao responsavel pela elaboragdo do Plano Nacional de
Pos-Graduacdo Stricto Sensu, em 1981, pelo Decreto n° 86.791. E também
reconhecida como Agéncia Executiva do Ministério da Educacgéo e Cultura junto ao
sistema nacional de Ciéncia e Tecnologia, cabendo-lhe elaborar, avaliar,
acompanhar e coordenar as atividades relativas ao ensino superior (CAPES, 2010,
Historia e miss&o).

Para realizar seu compromisso, a CAPES possui algumas linhas de acéo.
Dentre elas, destaca-se a divulgacéo e oferta de possibilidade de acesso a produgao
cientifica; os investimentos na formacao de recursos humanos de alto nivel no pais e
no exterior; a promocao de cooperacao cientifica internacional; e, por ultimo, a tarefa
de coordenar a avaliagdo da pos-graduacao stricto sensu. Sao essas agdes que a
fortalecem como agéncia de organizacdo do sistema nacional de pds-graduagéo,
pois, como a prépria CAPES afirma, “o Programa de Acompanhamento e Avaliagao,
além de contribuir para a criagdo de mecanismos efetivos de controle de qualidade,
aprofunda sua relagcdo com a comunidade cientifica e académica” (CAPES, 2010).

Todas essas agdes implementadas pela CAPES e as orientagdes da politica
nacional de ciéncia consolidadas, principalmente, nos diferentes Planos Nacionais

de Pds-Graduacgao, contribuiram para a efetiva expansao e institucionalizagao da
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pos-graduagao no pais. As mudangas ocorridas ao longo da trajetoria dessa agéncia
executiva e reguladora levaram a inversao dos objetivos da pds-graduacéo, uma vez
que, como ja mencionado anteriormente, a formacédo no nivel da pés-graduacgao
passa a valorizar prioritariamente a producdo cientifica, promovendo, portando, o
deslocamento da centralidade na docéncia para a centralidade na pesquisa.

Assim, a partir desse deslocamento, colocando o enfoque central na
pesquisa, Kuenzer e Moraes (2005) ressaltam alguns aspectos que passam a

caracterizar a pos-graduagao:

Introduz-se a idéia de Programa, e ndo mais de cursos de mestrado e doutorado
avaliados isoladamente; atengdo especial voltou-se as linhas de pesquisa e a sua
organicidade com as disciplinas, projetos e produtos de pesquisa, teses e
dissertagbes; as linhas, e ndo mais as preferéncias docentes, passaram a definir: a)
0s percursos curriculares, organizados a partir da pesquisa e ndo mais das
disciplinas; b) os seminarios de pesquisa e de dissertacdo; c) a definicdo dos
orientadores j& no inicio dos cursos; d) os objetivos de investigagdo como
determinantes do percurso curricular, agora flexibilizado (p. 1347).

Da mesma forma, as autoras chamam a ateng¢ao para outros aspectos que,
também, resultantes da politica nacional de ciéncia consubstanciada nas agdes e

nos discursos da CAPES, caracterizam o sistema nacional de pos-graduagéo:

Por um lado, a exacerbacédo quantitativista que, como de resto ocorre com os
modelos econométricos, s6 avalia o que pode ser mensurado [...] no entanto, a
qualidade da produgdo — o verdadeiro relevante — dificiimente pode ser mensurada,
porquanto ainda ndo se descobriu uma férmula razoavel e rapida de se avaliar a
qualidade em termos de impacto social e cientifico [...] Por outro lado, as exigéncias
relativas a producdo académica geram o seu contrario: um verdadeiro surto
produtivista em que o que conta é publicar, ndo importa qual versdo requentada de
um produto, ou varias versées maquiadas de um produto novo. A quantidade institui-
se em metas. Deste modo, formas legitimas de produgdo, como co-autorias e
organizagdo de coletaneas — em inumeros casos produtos de soélidas pesquisas
integradas -, banalizaram-se no dmbito de algumas areas de conhecimento, entre
elas a educagédo” (KUENZER e MORAES, 2005, p. 1348).

A partir da consideracdo das mudancas de objetivos no sistema nacional de
pos-graduagado, mudangas promovidas por sua agéncia reguladora, entendemos que
essas transformagdes ocorreram e poderdo continuar a ocorrer, uma vez que seu
compromisso € atender as demandas da sociedade. Em outras palavras, se a
sociedade transforma as suas relacées de producédo, se ela muda a direcao de seus
interesses, consequentemente, a educagdo e suas instituicbes, também,

acompanharao essas mudangas.
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Do ponto de vista da producdo académica, no campo do conhecimento em
educacgao, alguns aspectos merecem destaque. A pesquisa em educagao, por ser
uma investigacdo sobre uma agao cotidiana, sobre uma pratica, pode recorrer a um
trabalho empirico. Embora ndo se possa negar a importéncia da empiria para o
conhecimento da realidade e ndao se possa criticar a pratica da pesquisa em
educacgao por recorrer a empiria, os trabalhos empiricos correm o risco de tratar a
discussao do real dado como sendo a discussao sobre o real. Nessa perspectiva, a
experiéncia € fonte legitima para o conhecimento da verdade, pois os conceitos,
mesmo 0s mais gerais e abstratos, procedem da experiéncia (LEITE et al, 2004).
Nessa analise, o objeto a ser conhecido é “naturalizado, reconhecido como aquele
que se da ao sujeito, aquele que aparece aos sentidos uma vez que a realidade €
dada, é o que vivenciamos através da nossa experiéncia” (LEITE, 2009, p. 194).

Um segundo aspecto que diz respeito a pratica da pesquisa em educagéao é a
preocupacao com a proposi¢ao, ao final da pesquisa, de acdes transformadoras da
realidade educacional e pedagogica. Para essas pesquisas, o conhecimento baseia-
se no saber-fazer e no saber-sentir, buscando compreender a dindmica da vida dos
sujeitos, pensando critcamente sua pratica. Elas tendem a assumir multiplas
referéncias, nas quais a centralidade do sujeito-praticante, caracterizando-se por sua
voz e seus atos, garante o que é chamado, nessa concepg¢ao, de oportunizar a
diversidade e a diferenga, compreendendo as ac¢des cotidianas “em sua
originalidade, com suas regras proprias de produgéo e criagdo de conhecimentos”
(OLIVEIRA e ALVES, 2006, p. 585). Ainda segundo as autoras, esse movimento de
pesquisa, em suas diferencas e a partir de estudos empiricos diversos, possibilita
uma acumulagao tedrica importante, que ajuda a reverter “a tendéncia que cré ser
possivel ignorar a criagdo do conhecimento na pratica” (idem, idem).

Ao destacar a centralidade da empiria e da pratica para a pesquisa em
educagao, nossa intengcado nao € apontar qual concepgao de pesquisa € mais propria
para o campo da educagdo ou qual concepcédo responde de forma critica as
problematicas na area. Nossa analise caminha na diregdo do que Moraes (2001)
identifica como um recuo da teoria na produgdao em educagao e tem como objetivo
discutir, principalmente como a pods-graduagao stricto sensu vem se colocando
frente a essa producgao. Que tipo de conhecimento € produzido?

E nesse debate sobre o papel do conhecimento e a forma como a pesquisa

vem sendo desenvolvida na pds-graduacédo e a partir da pergunta exposta, que
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trabalharemos mais especificamente a produgdo académica na pés-graduagado na

sociedade atual.

3.2. O contexto mercantil na/da pés-graduacao

A pesquisa educacional, no contexto da sociedade de mercado, esta
relacionada aos processos sociais, politicos e econdbmicos. Essa relacdo aparece,
diretamente, no desenvolvimento de projetos, de estudos e de pesquisas que
buscam atender as demandas do capital, e, indiretamente, na internalizagao dos
valores produtivistas, quantitativistas, academicistas e meritocraticos que orientam o
trabalho cientifico na sociedade mercadoldgica.

Por sua vez, o projeto de mercantilizagdo, que sustenta a orientagéo
produtivista, quantitativista, academicista e meritocratica, assume n&o s6 um papel
administrativo e burocratico, mas, além disso, assume um papel politico e,
principalmente econémico, pois a relacdo do que se produz como conhecimento
esta atrelado a quem produz, por que se produz, para que se produz.

Nao se trata apenas da producdo académica em si, mas vai para além da
discusséo do tipo e relevancia do conhecimento que se produz. A pds-graduagao
desenvolve ndo apenas produgdes académicas, técnicas e artisticas. Ela, também,
produz disputas, assumindo, além de suas caracteristicas educacionais,
caracteristicas politicas, tornando-se um espaco no qual, bolsas, financiamentos e
cargos sao disputados em meio aos objetivos proprios da educagéo. Contudo, ndo é
de se espantar tais caracteristicas, visto que a pods-graduagdo, assim como a
universidade, as instituigbes educacionais de maneira geral e as demais instituicées
que constituem o sistema assumem caracteristicas proprias da sociedade
capitalista.

Embora nossos apontamentos sejam, neste momento do texto, expostos
como se fossem generalizagdes, cabe-nos ressaltar que de forma alguma estamos
trabalhando sobre elas, principalmente porque entendemos nao ter como fazé-lo na
discussdo sobre a pés-graduagdo aqui levantada, uma vez que a mesma é
apresentada como espacgo de produgdo e reproducédo do sistema capitalista, cujas
determinagdes historicas e trajetdria estrutural e funcional, segundo a analise de

Mészaros (2006) sobre a educagao, sdo inquestionaveis.
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Seria também considerado um enorme equivoco de nossa parte, generalizar
todos os académicos inseridos nesse espaco legitimo e institucionalizado, pois nem
todos se deixam vislumbrar pelo poder académico e pelas disputas politicas,
internas e externas a universidade. Ainda neste cenario de mercantilizacao quase
que total da pds-graduacdo, existem individuos que pensam a produgdo do
conhecimento de forma séria e comprometida, realizando pesquisas
verdadeiramente criticas, de forma a repensar a sociedade contemporanea, seus
reflexos e consequéncias na educacéo.

Outro tipo de produgéo que esta articulada a pds-graduagéo e sua vinculagao
com as necessidades do capital € a superproducdo estrutural de intelectuais, que
segundo Mészaros (2006), € fundamental como parte indispensavel para o
crescimento da maquina econémica, produzindo n&do s6 um numero crescente de
graduandos e pos-graduandos, como também uma rede de companhias diretamente

interessadas na expansao da cultura:

O fato de que na producgao de intelectuais — ao contrario da produgédo de automoveis
— o limite ndo é o céu, mas a disponibilidade de oportunidades significativas de
emprego (o que depende , € claro, da estrutura da sociedade como um todo), € algo
que nao pode ser inserido no sistema de calculos de produgdo de mercadorias. A
expansdo econdmica exige uma producao intelectual em expanséo (quaisquer que
sejam sua qualidade e seus efeitos gerais) e isso € o bastante para manter as rodas
em movimento (MESZARQOS, 2006, p. 278).

O processo de mercantilizagdo, que esta presente na pos-graduagao, nao so
no que diz respeito a produgdo de intelectuais, mas também as produgdes
académicas e a qualquer tipo de producdo e reproducédo que atenda os interesses
pautados nos valores mercantis, pode ser, segundo José Paulino Orso (2008),
caracterizado como politica de governo que, embora devesse tratar de um bem
publico necessario para o Pais, “é dada de forma pontual e ‘homeopatica’, para que
nao cause transformagdes significativas nas relagdes de classes. Ndo podemos nos
esquecer que a desigualdade € principio do liberalismo” (p. 125).

Como o intuito da pds-graduagdao nao esta, unicamente, centrado e
preocupado com a producado do conhecimento em si, acaba-se flexibilizando esse
conhecimento com o interesse em atender as demandas de mercado, o que tende a
desqualificar o ensino e a producdo. Com isso, a educagao superior, € mais
pontualmente, a pos-graduagao aparecem sempre como mecanismo de reproducao

da sociedade que, segundo Orso (2008), dentro do principio de equidade,
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fundamental nos discursos dos organismos internacionais e nacionais, servem para
manter, sem quaisquer alteragdes significativas, as estruturas de classes ou
qualquer possibilidade de deter a l6gica do capital.

As condig¢des, nas quais a pos-graduagao esta inserida, sdo permeadas por
contradicbes que se fazem presentes em todas as esferas da vida em sociedade.
Muitas vezes, em fungado de uma supervalorizagao da pos-graduagao como lugar no
qual apenas poucas pessoas tém a oportunidade de ingressar, principalmente no
que se refere as condigdes econdmico-sécio-politicas, temos a impressdo de que
esse espaco de troca de idéias e de debates, onde estariam unicamente individuos
comprometidos com a producdo de conhecimento, seria isento dos embates e
contradi¢bes da vida em sociedade.

Um autor, que nos ajudou a refletir sobre o que apresentamos acima como
uma suposta supervalorizagdo da pds-graduacdo, que pode ser atribuida a
academia, foi Jodo Tagliavini (2008). Esse autor trabalha com a idéia de homo
academicus, defendendo que ha uma diferenga e uma distancia enorme entre este e
0 homo magister, pois “ha magister que nao é academicus e ha academicus que nao
quer nem saber de ser magister, pois isso ndo lhe da status nenhum” (TAGLIAVINI,
2008, p. 145). O autor ainda faz uma satira ao academicismo que impera na
universidade, comparando-a a uma sacristia, onde nao se percebe nenhuma

diferenca entre uma e outra:

A academia é uma sacristia. Porque nés somos 0s mesmos, na ecclesia ou na
academia ou gymnasium. Seu Catecismo Romano sao os critérios da Capes; o
Caderninho de Sdo Pedro é o Lattes; o Index invertido € o Qualis; Juizo Final é o
Coleta Capes e a Nota Trienal do Programa de Pés-Graduagdo; ndo vamos fazer
uma comparagdo exaustiva porque seria chata demais. O componente arcaico
religioso revitalizado pela I6gica mercantil do capitalismo transnacional ingressou na
universidade, inclusive pelas méaos daqueles que |lhe fazem a critica explicita.
(TAGLIAVINI, 2008, p. 146).

Muitos sdo os pontos e as polémicas que cercam essa discussao,
principalmente no campo da educacido, em que muitos sdo os pesquisadores que
vivem a ditadura dos Lattes. Ainda segundo Tagliavini (2008), o Lattes para o
académico, ou para o homo academicus, como ele mesmo aponta, seria o DNA do
pesquisador, pois “atualmente é possivel reconhecer um individuo pela arcada
dentaria, pelo DNA ou pelo Lattes” (p. 147).

Seguindo com a analise sobre a produtividade académica e a ditadura dos

Lattes na pos-graduacao, Joao Fabio Bertonha (2009) afirma que, hoje em dia, na
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sociedade onde a mercantilizagao dita as regras dentro da academia, “o Lattes serve
como uma espécie de Orkut dos intelectuais, permitindo que todo mundo conheca a
vida académica dos outros e, portanto, € ele uma vitrine que todos querem
embelezar e aumentar” (p. 6). Nesse sentido, a presséo pelos numeros tem sido tao
intensa que é possivel identificar a utilizagdo de estratégias de publicagéo.

Para Bertonha (2009), no que se refere a existéncia de determinadas
estratégias de publicagdo, o Curriculum Lattes deixa margem para muitas
interpretacdes. Entretanto, mesmo nessas condicdes, a pressido pelos numeros leva
0s programas de pos-graduagdo a uma determinada forma de organizar o seu
cotidiano: publicar em veiculos qualificados no campo do conhecimento da area
torna-se o meio de promocao, 0 meio para obter mais financiamentos, mais bolsas,
mais recursos e melhores conceitos no sistema de avaliagdo da CAPES. Assim, o
aumento das disputas por financiamentos e por recursos para a pesquisa tem
ocasionado a busca da produtividade académica.

Ainda com base na analise de Bertonha, a énfase na publicagdo ndo é so6
uma énfase na producdo académica com o intuito de reproduzir os padrbes da
sociedade. E também, um critério facilitador para CAPES, CNPq, FAPESP e outras
agéncias de financiamento, pois € um critério objetivo e pontual de avaliar os
pedidos de inumeros académicos, ao mesmo tempo. Ou seja, o método de
avaliacdo por quantidade e produtividade acaba sendo uma maneira objetiva de
avaliar pedidos de uma comunidade académica que cresce cada vez mais,
refletindo, assim, a forma de pensar do modo capitalista de producéo.

Ao contrario dos argumentos em defesa da importancia da ampliacéao da
producdo académica, em defesa da quantidade frente a qualidade, ou seja, em
defesa do numero de publicacdes e a ndo preocupacado com qualidade da producao
bibliografica, essa superprodugcdo, como sugere Bertonha (2009), ndo indica a

qualidade e a relevancia de uma produgao ou a capacidade de um pesquisador:

Pensemos, por exemplo, em Einstein e no seu “ano miraculoso”, 1905. Em dois ou
trés artigos, ele mudou o panorama da fisica moderna. Talvez, se estivesse sendo
avaliado pelo Lattes naquele ano, ficasse para tras frente a varios outros que
produziram mais, mas com muito menos impacto. E, por impacto, ndo quero dizer
simplesmente ser citado (o que € um bom indicador, mas ndo absoluto), mas trazer
algo realmente novo para o seu campo de estudos (BERTONHA, 2009, p. 8).



81

Como os programas de pos-graduagdo sado organizados em torno dos
resultados das avaliagbes do sistema nacional de pds-graduacédo, parece importante
a avaliagao qualitativa da produgao cientifica, mesmo que tal avaliacdo demande
mais tempo e trabalho. As dificuldades de avaliar com base no quesito qualidade
favorecem estratégias quantitativistas que tém originado insatisfacdo no meio
académico, ndo apenas por sua fragilidade, como também pelo alto grau de
competitividade que esses padrdes criam no ambito da pesquisa.

Importante ressaltar que, mesmo com a elaboragdo de padrdes avaliativos
baseados na qualidade da produgado bibliografica, ainda assim, permaneceria a
fragilidade dos resultados da avaliagéo, pois o critério de qualidade é subjetivo e,
portanto, relativo. Essa natureza de relatividade da avaliagdo contribui, portanto,
para a fragilidade do processo avaliativo. Além disso, permaneceria, ainda, a légica
da competitividade, pois ainda se contaria com o discurso do mérito nesse processo,
ja que esse discurso esta presente no discurso educacional, refletindo os valores
dominantes na sociedade liberal.

O discurso liberal da meritocracia valoriza as competéncias, sustentando que
o merecimento é conquistado dentro de alguns padrbes pré-estabelecidos. Sendo
esse discurso dominante nas sociedades liberais, as politicas publicas de incentivo
ao mérito sao definidas pelos interesses da sociedade, contribuindo para fazer com
que as instituicbes de ensino valorizem cada vez mais o mérito e o desempenho,
tanto de alunos quanto de professores e pesquisadores.

Como néo existe dentro das universidades ou dos programas de pés-
graduacao e, portanto, na sociedade capitalista, de maneira geral, processos
competitivos pautados em condi¢cdes de igualdade (ORSO, 2008), quais seriam os
critérios para o reconhecimento do mérito? Seria a produtividade, a quantidade, a
qualidade, a relevancia? Talvez, uma resposta Unica para essas perguntas seja
impossivel devido as multiplas interpretagdes que sao atribuidas a meritocracia,
principalmente porque, nas sociedades capitalistas, o discurso do mérito nao
considera a existéncia de privilégios.

Apesar de consideramos determinados aspectos da forma como a producgao
vem acontecendo nos espagos da poés-graduacdo, nosso principal interesse de
discussao sao os problemas que a mercantilizagcao das acdes e producdes, dentro
da pés-graduacgao, vem apresentando as pesquisas na area das ciéncias humanas e

sociais e, principalmente no campo da educacgdo, afetando, segundo nosso
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entendimento, o conhecimento da realidade educativa e o processo de construgao
do conhecimento.
3.3. A producao académica e os problemas relacionados a pesquisa

Frente a atual condicdo na qual se estabelece o cenario da sociedade
contemporanea, pode-se entender a conjuntura na qual se apresenta a produgéo do
conhecimento nas ultimas décadas no campo das ciéncias humanas e sociais, e,
como nao poderia ser diferente, na educacao.

A analise dos problemas relacionados a produg¢ao académica compreende os
problemas da pesquisa no campo da educacéo. Essa analise precisa considerar a
conjuntura econdmico-socio-politica da sociedade capitalista atual e a organizagao
dos cursos de pés-graduacao definida pelas demandas da sociedade de mercado. A
partir, entdo, das condi¢des de organizagdo e desenvolvimento da sociedade
contemporanea, é possivel entender as condi¢gdes da produ¢do do conhecimento no
campo das ciéncias humanas e sociais e, como nao poderia ser diferente, no campo
do conhecimento em educacao.

Segundo Regina Célia Linhares Hostins (2006), no atual momento em que a
pesquisa esta inserida, quando o que prevalece € um pragmatismo disseminado por
um ceticismo ontolégico e epistemoldgico, o pesquisador vé-se instruido a produzir
conhecimentos proprios para o consumo, dentro de uma Idgica mercantil,
indispensavel ao desenvolvimento alienado da sociedade. Nesse contexto, a poés-
graduagao e os pesquisadores dessa area do conhecimento, ao ndo reconhecerem
e ao nao aplicarem os esforgos tedrico-metodoldgicos necessarios, assim como ao
nao assumirem a vigilancia ontologica e epistemoldgica também indispensavel para
0 processo de construgdo do conhecimento, estardo, segundo Thompson (1981),
contribuindo para um apego espontdaneo e instrumental as aparéncias e as
tecnicidades da pesquisa, ou ainda, estardao contribuindo para a construcdo de
genéricas hipoteses auto-confirmadoras.

Os problemas relacionados a mercantilizacdo das producdes académicas nao
sao recentes, pelo contrario, como afirma Alves-Mazzotti (2003), junto com a criagao
de cursos de pos-graduacgao, principalmente a partir da década de 1970, a produgao
académica ampliou-se consideravelmente sob a forma de dissertacbes e teses, que
também comecgaram a ser consideradas nas avaliagées. Em meio ao crescimento da

pos-graduagdo e também das produg¢des académicas, comegaram a surgir, na
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pesquisa em educacgado, alguns problemas decorrentes da exigéncia da produgao

académica. Dentre eles, Alves-Mazzotti (2003) destaca:

a)pobreza tedrico-metodoldgica na abordagem dos temas de pesquisa, com um
grande numero de estudos puramente descritivos e/ou “exploratérios”; b)
pulverizagao e irrelevancia dos temas escolhidos; c) adogéo acritica de modismos
na selecdo de quadros tedrico-metodolégicos; d) preocupagdo com a aplicabilidade
imediata dos resultados; e e) divulgagao restrita dos resultados (p. 34).

Além dos problemas apontados por Alves-Mazzotti (2003) e a critica de
Moraes (2001), sugerindo que, atualmente, a pesquisa em educagao se caracteriza
por um recuo da teoria, outras analises de Maria Célia Moraes, principalmente a
partir de 2000, vém alertando para o fato do que ela apresenta como sendo, dentro
dos parametros alienantes de certa utopia educacional, a celebragdo do fim da
teoria, compreendendo, também, o que Hostins (2006) define como “o pluralismo, a
pratica, o efémero, o particular, o volatil, o fragmentado, o imediato” nas pesquisas
em educacio.

Moraes (2001; 2005) preocupa-se com os indices de degradacao da teoria
dentro do campo educacional, fato que, segundo a autora, caminha acompanhado
de uma utopia praticista “alimentada por um indigesto pragmatismo” (2001, p.10),
em que o rigor tedrico “é associado a perda de tempo ou a especulagdo metafisica”
(KUENZER e MORAES, 2005, p. 1352). Cabe ressaltar que essa concepgao
alienada e corrompida pelos valores mercantis da sociedade do capital esta
enraizada em todo o processo politico educacional que investe em uma “concepgao
empobrecida de pesquisa e na formacdo de um docente pouco adepto ao exercicio
do pensamento” (2001, p. 11).

Desse modo, segundo Moraes (2003), pode-se identificar, no campo da
educacdo, um movimento que parece hegemdnico na pesquisa contemporanea: o
abandono ou a desvalorizacao da teoria, através de uma produg¢ao académica que,
muitas vezes, nega essa teoria e o saber cientifico, negligenciando o rigor tedrico e
critico que deveriam ser indispensaveis a pesquisa, baseando-se em manipulagdes
empiricas e imediatas. Nessa perspectiva, as pesquisas da area sao elaboradas e

propostas:

a)como simples levantamento de dados fenoménicos, b) por restringir seu horizonte
ao controle desses dados com vistas a descrever seu provavel comportamento
futuro, c) por pensa-las como mera estratégia de intervengao; d) ou ainda, em suas
versGes “pd6s” ou “neo”, por reduzi-las a “narrativas fragmentadas, descri¢cdes
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\2/l)JIgares das multiplas faces do cotidiano escolar” (MORAES e MULLER, 2003, p.

Dentro da conjuntura atual em que as pesquisas em educagdo vém se
desenvolvendo, Moraes (2001), a partir de sua preocupag¢ao com o recuo da teoria,
ainda aponta dois caminhos para explicar a forma como esse processo se constitui
na contemporaneidade. O primeiro diz respeito ao ponto de vista epistemolégico,
onde prevalece a desconstrugcdo de certa concepgao de racionalidade, ou mais
ainda, a faléncia de uma determinada concepcédo de razdo, negando, assim, as
bases epistemoldgicas que sustentavam a ciéncia moderna. Tais iniciativas estdo
sustentadas por um movimento, reconhecido pela autora, como pds-modernidade e
significam para a pesquisa, uma impossibilidade do conhecimento do real, uma vez
que tem por base uma pratica investigativa imediata e empirica.

O segundo ponto indicado por Moraes (2001), para explicar as condi¢oes
contemporaneas da pesquisa em educagdo, considera a conjuntura atual da
pesquisa por um viés politico-econdbmico. Ao considerar essa perspectiva, Moraes
(2001) entende que a conjuntura politico-econémica capitalista define as estruturas
epistemoldgicas do processo de conhecimento no campo da educacdo. Esse
processo de conhecimento, orientado por essa conjuntura, indica que a educagao
submete-se as exigéncias das constantes reorganizagdes das estruturas
capitalistas, transformando-a em mera mercadoria no complexo sistema de
mercado.

Para a autora, a centralidade da educagdao e sua transformacdo em
mercadoria acontecem “mediante a introducdo de mecanismos de mercado no
financiamento e gerenciamento das praticas educacionais” (MORAES, 2001, p. 1).
Tais mecanismos sao definidos nos documentos de organismos multilaterais como
Banco Mundial, UNESCO, entre outros, que, além de conduzirem a educacao
segundo seus interesses, atribuem-lhe, o papel de formar as novas geracdes
seguindo sempre as demandas e necessidades do mercado capitalista,
assegurando, portanto, a internalizagdo dos valores mercantis: “Os destinos da
educacao, desse modo, parecem estar diretamente articulados as demandas de um
mercado insaciavel e da sociedade dita do ‘conhecimento” (MORAES, 2001, p. 01).
Nesse sentido, entendemos que essa sociedade que valoriza 0 conhecimento nao

manifesta, de forma objetiva, seus interesses, manipulando pacotes prontos de
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conhecimento que assegurem o desempenho, a aceitagdo e o controle da sociedade
do capital.

Esses mecanismos de controle, que garantem que as regras do mercado
estdo orientando, cada vez mais, a politica educacional, acabam determinando a
producdo do conhecimento e a questao epistemoldgica, impossibilitando uma visédo
critica da realidade, transformando a pés-graduagao e suas produgdes académicas
em resultados que contribuam para atender os interesses de uma sociedade
alienada e alienante. Contudo, ao assegurar a produgdo do conhecimento no
contexto da sociedade capitalista alienante, desvinculada de uma compreensio da
dindmica da dominagao do capital, a pds-graduagéo, segundo nosso entendimento,
corre o risco de nao produzir um conhecimento que dé conta da complexidade e
concreticidade da sociedade capitalista, distanciando-se, assim, dos seus objetivos
de formacéao e producao de conhecimento.

As alteracdes de objetivos da pds-graduagao, ao longo de sua trajetdria, para
atender as demandas da sociedade e, consequentemente as mudangas de valores
no que se refere as produgdes académicas, provocaram também alteracdo na
conceituagcdo de ciéncia e método cientifico, dando origem a inumeras influéncias
tedrico-metodoldgicas nas pesquisas da area da educacéo, resultando em muitos
problemas no conhecimento da realidade educacional.

Essas mudancas e alteragées no que diz respeito aos conceitos de ciéncia e
meétodo e as opgdes tedrico-metodoldgicas permitiram que, em meio a tantas regras
e normas de publicacdo, as produgdes académicas fossem apresentadas mesmo
com auséncia de critérios, provocando certa desorientagdo uma vez que verdades e
certezas traduzem um “narcisismo investigativo” que descambou para um “vale tudo”
nas pesquisas (ALVES-MAZZOTTI, 2003, p. 36).

Para Kuenzer e Moraes (2005), também, a pratica da pesquisa em educagao
tem compreendido qualquer empreendimento como trabalho investigativo: “Dito de
outro modo, aparentemente, no universo da pesquisa em educacéao e, portanto, da
produgcdo de conhecimento no campo da educacdo, cabe praticamente tudo”
(KUENZER e MORAES, 2005, p. 1354). Nesse mesmo sentido, Mirian Jorge Warde,
ja em 1990, ao analisar as teses e dissertagcdes produzidas nos programas de pos-
graduacgéo, afirmava que “o conceito de pesquisa se ampliou tanto, que, hoje, nele
tudo cabe: os folclores, os sensos comuns, os relatos de experiéncias (de

preferéncia as préprias), para ndao computar os desabafos emocionais e o0s
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cabotinismos” (WARDE, 1990, p. 70), produzindo, ainda segundo a autora, “‘uma
desqualificagdo advertida ou inadvertida de toda produgao tedrica” (WARDE, 2002,
p. 251).

Outras orientagdes para a pesquisa em educacdo sao: as producdes, com
base nas crencas do senso comum, que afirmam a importancia e a necessidade de
recuperar a diversidade da experiéncia de vida, partindo dos saberes-fazeres
cotidianos, na tentativa de produzir conhecimento a partir de uma reflexao critica de
sua pratica, reflexdo cujos argumentos foram construidos na experiéncia e vivéncia
cotidianas, e a tentativa de dar voz aos sujeitos ou de valorizar as praticas,
limitando-se a reproduzir as falas dos sujeitos envolvidos nas pesquisas (MORAES,
2003). Em nosso entendimento, essas orientagcdes sao sustentadas, portanto, por
opcdes epistemoldgicas equivocadas, pois partem do pressuposto de que a riqueza
da multiplicidade de vozes € indispensavel a pesquisa, afirmando, portanto, a
importancia do dialogo no processo de conhecimento da realidade educacional.

Essas orientagbes epistemologicas das pesquisas em educagiao sao
justificadas pela complexidade do fendmeno educacional, que exige opgdes
epistemoldgicas capazes de lidar com os fenbmenos plurais e ao mesmo tempo
singulares, com os fendmenos subjetivos, gestados nas experiéncias e vivéncias do
cotidiano. Nessa perspectiva, entdo, determinados procedimentos investigativos séao
escolhidos buscando o conhecimento do real. Dentre esses procedimentos estao as
descricdes, entrevistas e questionarios, que sdo entendidos como possibilidade de
uma interpretacdo quase fiel do real. No entanto, ao sugerir que esses
procedimentos permitem o conhecimento do real tal como ele é, essa perspectiva
epistemoldgica esquece que o real que se apresenta esta muito distante do real
concreto, realidade determinada pelas condicbes econdmico-socio-politico-
histdricas.

Tais alternativas epistemoldgicas traduzem, de alguma forma, a légica da
sociedade de mercado. Considerando o processo de conhecimento da realidade, no
contexto dos parametros da sociedade de marcado, o pesquisador deve aprender a
lidar com a descartabilidade e com a obsolescéncia, quase que imediata, da
pesquisa, uma vez que o conhecimento se estabelece com bases no sensivel, no
fendbmeno, no empirico, ou seja, no imediato. Entretanto, em oposigdo ao dominio
dessa tendéncia, nao ¢é possivel esquecer o empenho no sentido do

desenvolvimento de pesquisas que, ao considerar o fenbmeno educativo, partem



87

das determinagdes econdmico-socio-politico-histéricas da vida social e das ag¢des do
homem.

Outro ponto da pratica da pesquisa que merece uma discussao diz respeito
ao esforgo de publicagdo dos resultados da pesquisa. O trabalho de investigagao
exige, como uma de suas tarefas, a divulgacdo dos seus resultados, seja em
congressos, seja em periodicos da area, dissertagdes e teses. No entanto, segundo
Mirian Jorge Warde (2002), esses momentos de socializacdo dos resultados das
pesquisas tém significado momentos de reconhecimento e valorizagdo do
pesquisador por seus pares. Para a autora, as pesquisas e as produgcdées no campo
da educacao trabalham com base em uma visdo empobrecida do ponto de vista
conceitual e metodoldgico, ndo apenas devido a busca por status ou pelo peso dos
numeros a serem alcancados de publicagdes, mas também pela “baixa resisténcia
dos quadros académicos que cordialmente cederam ao canto da sereia” (p. 245).

Essas consideragdes nos permitem concluir que a pesquisa em educacgao, ao
se limitar as manifestacdes do fendbmeno, do sensivel, do imediato para entender a
educagcdo em todas as suas dimensdes corre o risco de construir analises
generalizadas, universais e abstratas que fazem da complexidade do real, uma mera
configuracdo do real dado, do real sensivel, ou seja, analises que, partindo de
percepcdes sensiveis do real, ndo consideram as determinagdes historicas.

Quando o real é considerado como objeto dado, ele € abstraido de qualquer
condigdo econdmica e histdrica. Nessa perspectiva, o objeto de conhecimento &
reduzido ao real empirico, negando a possibilidade de conhecimento do real para
além de sua manifestacao sensivel. (LEITE et al, 2008).

Para chegar ao conhecimento do real, no caso, realidade entendida como
trazendo, em si, 0 seu conhecimento, os procedimentos metodologicos para
conhecer esse real, para apreender suas caracteristicas particularidades, se
resumem a tentativas que apresentam resultados que n&o consideram a
complexidade da realidade, ou seja, que ndo levam em conta as determinagdes
econdmicas e histéricas. Miriam Limoeiro Cardoso (1976) comenta dois desses
procedimentos — a entrevista e o0 questionario - e chama a atencdo para a
impossibilidade desses procedimentos permitirem o entendimento da complexidade

que sustenta qualquer realidade social:
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A unicidade da construgéo tedrica ja nos deu conta da falsidade da suposi¢do da
técnica universal e neutra. Se na andlise da sociedade e dos grupos eu trabalho com
questionarios, fago perguntas aos individuos e utilizo as suas respostas como se
fossem a realidade daqueles individuos - buscando a “objetividade” - posso verificar
que a técnica de entrevista tem por tras a suposicdo de que a realidade dos
individuos é a sua consciéncia, mesmo se eu estiver levando em consideragao a
deformacao da situagao pergunta-resposta. [...] 0 uso do questionario supde alguma
“teoria” em que a sociedade e os grupos ndo sejam sendo a soma dos individuos de
que se compde. Se eu seleciono os individuos por amostras aleatérias, estou de
saida, e sem qualquer possibilidade de recuperagao posterior, supondo que ndo ha
distingdo essencial entre eles, ou melhor, que as distingdes sociais sdo todas
superficiais, de tal modo que posso tratar a todos igualmente, que todos entenderéo
igualmente a minha pergunta igual (basta que eu tenha cuidado no momento de
formula-la) e que assim, o significado de respostas idénticas sera também idéntico.
(CARDOSO, 1976, p. 91-92).

Como sugerido, o campo do conhecimento em educagao, tanto no que diz
respeito ao trabalho investigativo propriamente dito, quanto ao que diz respeito a
tarefa de produgdo académica, quanto as perspectivas epistemoldgicas e
metodoldgicas e aos procedimentos investigativos, tem questdées que merecem ser
analisadas e debatidas. Por esse motivo, muitos sdo os cuidados que devem
permear a pesquisa, na tentativa de uma aproximacgao com o real. Segundo Cardoso
(1976), o conhecimento cientifico se preocupa com o conhecimento da realidade,
conhecimento possibilitado por determinados procedimentos investigativos
significados pela perspectiva tedrica-metodologica, que define todo o trabalho
investigativo da pesquisa: “a ciéncia se volta para a realidade. As técnicas que ela
utiliza ndo se servem dela, mas servem a ela, dentro de um esquema teodrico e

metodoldgico especifico em relagdo a realidades especificas” (p. 92).

3.4. A producao do conhecimento: a questao do método na pesquisa em
educagao

Considerar a questdo do método na pesquisa contemporanea em educacao
nos leva a discussdao sobre um conjunto de procedimentos investigativos. Esse
conjunto de procedimentos investigativos ou de orientagbes técnicas para o
desenvolvimento do trabalho de pesquisa tem sido entendido de diferentes formas.
Em alguns momentos, esse conjunto é entendido como sendo capaz de, por si s6,
garantir a obtencao dos resultados desejados; em outro momento, ele é identificado
como um conjunto de agdes técnicas, supostamente validas para aplicagdo em

diversos campos do conhecimento cientifico; mas, também, & possivel encontrar
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argumentos que tratem esse conjunto como parte de um corpo teodrico, teoria que
atribui sentido as técnicas e aos procedimentos investigativos.

Na pratica da pesquisa cientifica existem marcas de valorizagdo do método
cientifico, muitas vezes, entendido como acdo técnica. Essa forma de tratar o
meétodo cientifico, realcando a importancia dos procedimentos técnicos no trabalho
de investigacdo, ndo reconhece que o método cientifico compreende nédo sé as
normas e regras da tarefa de conhecimento da realidade, mas, resulta, também, de
fundamentagao tedrico-conceitual.

Além da questdo do método cientifico, outro aspecto diz respeito as
perspectivas epistemoldgicas que estdo subjacentes ao trabalho investigativo.
Diferentes perspectivas epistemoldgicas norteiam as escolhas que sao feitas no
desenvolvimento da pesquisa. Dentre essas diferentes possibilidades
epistemoldgicas, destacamos a existéncia de duas formas de conceber o processo
de conhecimento do real que se diferenciam e se distanciam frente as possiveis
alternativas de entendimento do real.

De um lado, parte-se do entendimento de que o real sé é considerado objeto
de conhecimento quando se torna real de pensamento. Essa perspectiva esta
fundada no pressuposto de que os sentidos e a experiéncia podem conduzir a
equivocos, nao possibilitando o conhecimento da realidade. Nessa epistemologia, o
pensamento € entendido como racionalidade explicativa, ou seja, para essa opgao
epistemoldgica, a razdo n&o precisa de provas empiricas (LEITE et al, 2008).

Por outro lado, segundo outra perspectiva epistemoldgica, a experiéncia é o
caminho para se evitar os equivocos dos sentidos, sendo, portanto, capaz de corrigir
tais enganos na tentativa de revelar a verdade. Para essa concepgéo
epistemoldgica, parte-se, entdo, do pressuposto de que o real apresenta-se, ele
mesmo, sem o auxilio da razdo. Nesse sentido, o caminho para o conhecimento da
realidade é a busca da generalizagcdo com base na experiéncia, que é aceita como
l6gica legitima para o conhecimento da verdade. Para essa teoria do conhecimento,
entdo, todos os conceitos e pressupostos tedricos procedem da experiéncia (LEITE,
2004; 2008).

Segundo a concepgao epistemoldgica que reconhece os limites da realidade
para fornecer conhecimento sobre si, a possibilidade de se aproximar do real
compreende considerar suas determinacbes de existéncia, ou seja, sua

historicidade. Contudo, a historicidade nao garante sozinha o conhecimento do real,
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e nesse sentido, a teoria é a racionalidade que, submetida a critica, permite que a
explicagao avance e insira-se em um sistema de pensamento capaz de se aproximar
da complexidade do real: “é a realidade que importa, mas nao € ela que comanda o
processo de sua proépria inteligibilidade” (CARDOSO, 1976, p. 64).

Voltando-nos para a pesquisa em educagao, a epistemologia critica entende
que o trabalho investigativo no campo da educagdo compreende seu carater
histérico-ontoldgico. Carater histérico porque se associa a um processo produzido e
desenvolvido pela agdo humana, e ontoldgico porque o resultado dessa atividade é
0 proprio ser dos homens.

Essa concepcéo trata a pesquisa em educagao como atividade que coloca em
relagao o sujeito que conhece e o objeto a ser conhecido. Esse sujeito, dentro dessa
concepgao, “ndo é a consciéncia individual de um real desenraizado, que aparece
como fenbmeno de consciéncia, mas € definido pela materialidade das relagdes
econdmicas que o determinam e a sua existéncia social’ (LEITE et al, 2008, p. 15).
Da mesma forma, esse objeto nao € o real como percebido pelos nossos sentidos,
mas, o real como manifestacdo das condi¢cdes concretas de existéncia, o real como
historia.

Embora, a perspectiva epistemoldgica critica chame a atengéo para a
necessidade de se analisar o real, considerando sua historicidade, muitas pesquisas
sdo orientadas pela perspectiva que atribui ao real, a possibilidade de falar de si. No
caso especifico das ciéncias sociais e, em especial, da pesquisa no campo do
conhecimento em educacao, essas orientagdes significam, de fato, desconhecer a
condi¢cao de historicidade do sujeito e do objeto em sua relagédo de conhecimento.
Dentre outras consequéncias dessa escolha epistemologica, destacamos a
preocupagao em investigar macro ou micro objetos, descolando tais realidades do
seu contexto econdmico, politico e histérico, tratando-os como objetos do cotidiano
cujo entendimento sera possivel no resgate do cotidiano de sua existéncia.

No entanto, considerando outro aspecto da pratica investigativa, o aspecto
institucional, mesmo as pesquisas fundadas na epistemologia critica ndo estao livres
das redes de interferéncias que estdo presentes no meio académico e para além
dele. Isso porque essas pesquisas sao desenvolvidas em instituicbes que sao
fundadas e consolidadas em determinado contexto histérico, pois nenhuma
instituicdo existe por si mesma. Nenhuma instituicdo tem condigdes de desenvolver-

se, organizar-se ou mudar suas configuragdes estruturais e funcionais fora de uma
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sociedade, isto €, fora de uma definigdo econdmico-histérica. Embora cada
instituicdo social possua caracteristicas e pressupostos especificos, todas sao
definidas pelo contexto histérico mais amplo que especifica e delimita suas
semelhangas, com base no sistema dominante, que, no caso da nossa pesquisa, € 0
sistema capitalista.

Portanto, as instituicbes existem historicamente no interior de determinada
formagdao econdmico-sdocio-politica. Elas n&o s&o criadas a partir de um
conglomerado de individuos e de agregacao natural de fenébmenos independentes,
mas sao criadas no contexto histérico de um determinado sistema econémico.

Entao, se, as pesquisas, de alguma forma, trazem as orientagdes e os valores
definidos pelos programas de pds-graduagdo, esses programas, por sua vez,
refletem a logica e os valores dominantes na sociedade, no nosso caso, a sociedade
capitalista. Isso porque, por serem orientadas pela légica de mercado e pelos
valores da sociedade capitalista, as instituicdes educacionais se organizam a partir
dos valores da mercantilizagcdo da vida, das agdes e das produgdes humanas,
valores indispensaveis ao desenvolvimento do sistema capitalista de producgao e
reprodugcao econdmica.

No entanto, as condicbes econdOmico-histéricas ndo demarcam somente a
fundacdo e a consolidacdo das instituicbes sociais. Elas definem e explicam
determinada forma de desenvolver o trabalho investigativo, que significa dizer que,
tais condicbes orientam e explicam as opgbes epistemologicas que estéo
subjacentes ao proprio processo de pesquisa.

Considerando, entao, o processo investigativo, destacamos, de um lado, a
importancia da pesquisa que tenha por base a preocupacdo com as determinacdes
histéricas e com a relagdo sujeito-objeto, e, do outro lado, a critica as pesquisas
voltadas para a valorizacdo da experiéncia, do real dado e sensivel, do imediato.
Nesse confronto, pensamos que a alternativa para entender a pesquisa em
educacao fora dos parametros tradicionais € recorrer a opgéo tedrico-metodoldgica

fundada na epistemologia de orientagdo marxista:

O fundamento da concepgdo marxiana de método cientifico e de seu objeto permite
a superacao dos dilemas comuns existentes nas concepcbes epistemoldgicas da
Modernidade, possibilitando a compreensdo do objeto cientifico como um real
histérico, social e tedrico, cujas determinagcdes ndo podem ser apreendidas numa
relagéo direta e informada pelo real empirico (LEITE et al, 2008, p. 19).
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Nesse sentido, no que diz respeito a discussido sobre os métodos de pesquisa
para o conhecimento do fenbmeno educativo, a partir das referéncias do campo
tedrico do Marxismo, é preciso levar em conta a discussao sobre o método da
ciéncia econdmica, quando Marx chama a atengdo para o processo de
conhecimento da realidade, que compreende o movimento do pensamento e o
movimento do real. Esse processo de conhecimento, que se realiza no movimento
pensamento-real, supde a consideracao das condi¢des histéricas de formagao do
modo de produc¢ao e reproducao das condicbes materiais de existéncia.

Apds algumas consideragbes e discussdes apresentadas, neste capitulo,
sobre a pesquisa em educagdo, desenvolvida na pods-graduagdo, e, mais
especificamente, apds as consideracdes e discussdes sobre produgdes académicas
dos programas de pos-graduagao, pareceu ser importante uma breve reflexao sobre
o método utilizado pelas ciéncias humanas e sociais, e, consequentemente, pela
pesquisa em educacido, no processo de conhecimento da realidade. Passemos,
entao, as discussdes sobre o método cientifico em Marx, buscando uma visao critica
e rigorosa do processo de pesquisa no campo do conhecimento do fendmeno

educativo.
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CAPITULO IV: ALGUMAS CONSIDERAGOES SOBRE A QUESTAO DO METODO

Pensar a pesquisa em educacdo na atual sociedade contemporanea e a
forma como se estabelece no que se refere a produgdo do conhecimento, faz com
que pensemos a problematica tedrico-metodolégica sob uma perspectiva mais
critica. Essa perspectiva critica, elaborado por Marx, configura-se com base na
superacao de uma epistemologia idealista. A nosso ver, o campo que se apresenta
como uma possibilidade tedrica critica capaz de trabalhar a questdo dos valores
mercantis na sociedade, assim como refletir sobre as condi¢gdes produtivistas no
campo da educacao, € o Marxismo.

Muitos autores e intelectuais que estudam e pesquisam sob diferentes
perspectivas dentro do pensamento no campo do Marxismo chegam a uma mesma
conclusdo no que se refere a quase total auséncia de escritos e textos
especificamente metodolégicos na trajetéria tedrica de Marx. Segundo Miriam
Limoeiro Cardoso (1990), o manuscrito que tem como titulo Introdugdo, mais
conhecido como Infrodugdo de 1857, tem sido considerado uma introdugcédo a obra
Contribui¢do a Critica da Economia Politica. Essa introdugéo tornou-se um texto de
suma importancia para a compreensao da metodologia marxiana, uma vez que é
“dedicado a reflexdes metodoldgicas de relevancia inquestionavel, sendo que uma
das quatro partes de que se compde, a terceira, trata explicitamente do Método da
Economia Politica, sendo considerado como um dos textos fundamentais da obra de
Marx” (CARDOSO, 1990, p. 2).

Segundo Gorender apud Leite et al (2008), a Introdugdo de 1857 contém trés
principais temas. O primeiro diz respeito ao objeto cientifico, e consiste nas
definicbes acerca do objeto préprio da ciéncia marxista, pautando-se no sentido de
uma superagao em relagdo a forma como o objeto era tratado pelos economistas
anteriores a Marx. Ja o segundo tema trata do aspecto propriamente epistemologico
da metodologia, e o terceiro, e ultimo, trata da organizagdo expositiva da obra, ou
seja, aborda a ordem em que devem ser apresentadas as categorias para que
formem um sistema explicativo verdadeiramente estruturado.

Marx traz uma nova perspectiva para se tratar o método cientifico, na
tentativa de uma melhor e mais rigorosa forma de compreensao da realidade. Assim,
como quase tudo que gira em torno de Marx, o texto O Método da Economia

Politica, também promove muitas controvérsias em sua leitura e analise, que, ainda
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segundo Cardoso (1990), contempla linhas de interpretagdo das mais diversas e até
mesmo divergentes.

Dentre os muitos estudiosos que fazem uma leitura sobre o método em Marx,
outro autor que traz contribuicdes a respeito da analise feita sobre essas leituras e

interpretacbes € Mészaros (2006), que afirma que:

Qualquer tentativa de ler Marx, ndo em termos de seu proprio sistema, mas de
acordo com algum “modelo cientifico” preconcebido e banal, em moda nos nossos
dias, priva o sistema marxiano de seu significado revolucionario e o converte numa
colegdo morta de conceitos pseudocientificos inuteis (p.94).

Com o intuito de discutir os critérios tedrico-metodoldgicos dentro de uma
perspectiva critica de analise para o campo das ciéncias humanas e sociais e mais
especificamente na area da educacdo, apresentamos uma discussdo sobre o
meétodo cientifico em Marx, pensando caracteristicas de seu materialismo e de seu
historicismo, com uma visao de mundo que nao se prende aos padrbes empiricistas
de conhecimento e de método.

Para Cardoso (1990), em uma investigagdo, as questbes relacionadas ao
método ocupam um lugar central, podendo existir duas formas de acessa-lo, direta e
indiretamente. A primeira toma como objeto os textos propriamente metodolégicos
que o expdem, e a segunda, por meio de estudos das formulagdes tedricas
alcancadas por utilizacbes praticas do método em questdo. Entretanto, ainda
segundo Cardoso (1990), o melhor seria a conjugagao entre a primeira e a segunda.

Em uma leitura que Kuenzer e Moraes (2005) fazem a respeito do método,
compreendé-lo na discussao sobre a produgdo do conhecimento € um movimento
do pensamento, pois nele e a partir dele, passamos a ter parte da apreensao de
certo grau de abstragdo composto pela imediata, cadtica e empirica representagao
do real. Ou seja, a partir dessa leitura, comecar pelo real dado, sem o movimento do
pensamento, seria partir de um real como uma base solida e objetiva, que no
meétodo cientifico em Marx, seria partir de uma falsa concretude que se constitui
apenas de abstracgdes, pois o real s6 comega a ganhar sentido tedrico, quando a
analise vai chegando as suas determinacbes, ou seja, a concretude que Marx
aponta s6 comeca a ser revelada a partir de uma analise fundamentalmente tedrica
e produzida no campo teorico.

Nesse sentido, caberia pensar que o processo de producido do conhecimento

nao parte do concreto dado, e sim, da ordem do tedrico, pois € no movimento do
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pensamento que o trabalho tedrico constréi a concretude do real. Contudo, a analise
sobre o caminho pelo qual se estruturam as determinagdes do real, ndo devem partir
de um conhecimento através do contato direto com o real. De acordo com Cardoso
(1990), para a produgao tedrica das determinagdes do real, parte-se dos conceitos
mais simples, ou seja, o concreto sé é concreto porque € a sintese de inUmeras
determinagdes, sendo a totalidade real, um conjunto de determinagbes. Para a

autora:

Essa critica consiste num retorno a realidade, munidos dos conceitos e das
determinagbes mais simples. Retorno que ndo encontra mais “a representagao
caotica de um todo”, mas “uma totalidade rica de determinagdes” (CARDOSO, 1990,
p. 26).

E importante destacar que essas determinacdes néo se constituem a partir de
uma relacao direta com o proprio real e sim, com base em uma critica tedrica do
conhecimento que o precede. Com base na analise sobre o real, Leite et al (2008)
afirma que existem dois caminhos constitutivos do método nessa analise e nao
apenas um. O primeiro constitui um trabalho de critica do conhecimento procedente,
ou seja, do ja acumulado e disponivel, onde nds saimos de abstrato vazio para um
abstrato razoavel, onde s&o constituidas as criticas. No segundo caminho, esse
meétodo constitui-se na prépria teorizacdo do objeto de conhecimento, ou seja, a
producéo tedrica constitui-se a partir da reconstrugdo das categorias de um primeiro
momento de abstragcéo, ndo sendo s6 o ponto de chegada do primeiro, mas sim uma
reconstrucgao critica.

O ponto de partida para uma nova producgao tedrica ndo € o real, mas sim a
critica a esse abstrato isento de determinagcdes. No que diz respeito a essa

discusséo, Cardoso (1990) afirma que:

Marx esta propondo um procedimento novo, do abstrato (determinagdes e relagdes
simples e gerais) ao concreto (que entdo ndo é mais “a representagdo caotica de um
todo” e sim “uma rica totalidade de determinagbes e de relagdes diversas”) (p. 23,
destaque da autora).

Esse processo novo proposto por Marx nao deve ser confundido com saltos e
rupturas dentro de um processo ou ser entendido como transformacdes
paradigmaticas que desautorizam uma aproximagao do real, pois colocar essa nova

metodologia dessa forma seria descaracterizar todo o processo de teorizagdo do
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conhecimento, atribuindo-lhe uma relagdo de precariedade com seu objeto. Nesse
contexto, é de suma importancia que o método ndo seja compreendido como uma
simples logica de investigagcao que se baseia em criticas. O método ou a pratica do
meétodo “é a critica persistente dos argumentos” (CARDOSO, 1976, p. 78).

O método pode ser entendido como uma avaliagdo critica do que ja esta
disponivel, a partir do movimento de pensamento, através da critica. Porém,
segundo Cardoso (1976), dois pontos devem ser cuidadosamente discutidos quanto
ao meétodo no que se refere a qualificacdo de um método como método cientifico. O
primeiro seria a absolutizacdo do método, o que faria com que ele perdesse sua
historicidade, e o segundo seria uma supervalorizagdo da ciéncia. Tanto uma
supervalorizagdo do meétodo quanto uma supervalorizagdo da ciéncia nos
apontariam para uma falsa idéia de que, com a ciéncia e 0 método em um processo
de producao do conhecimento, estariamos com a verdade.

A preocupacao com a verdade traz ao processo de investigagdo problemas
que associados a uma desvalorizagao da teoria provocam uma desqualificagdo na
produgdo do conhecimento e na pesquisa como um todo. Dentro do processo de
producdo do conhecimento, a renovagdo da teoria, do método e do objeto é
permanente, pois 0 conhecimento nunca parte de vazio, de algo que se desconheca
totalmente.

A pesquisa supde uma teoria que vai muito além de um simples quadro
tedrico, pois € essa teoria que da orientagdo ao longo do processo de investigacao,
logo, essa teoria deve estar sempre sendo transformada. E, nessas condigbes, o
objeto de conhecimento também vai mudando. “E indispensavel ressaltar a mudanca
de objeto. Trata-se de um campo especifico sobre o qual a teoria anterior ja n&o
mais tem o direito de falar, a qual ela n&do mais se aplica” (CARDOSO, 1976, p. 70).

E dentro da relacdo do conhecimento que se tem disponivel com o objeto a
que se dirige, que surge o dinamismo da pesquisa, que, durante todo o seu
processo de desenvolvimento, € orientado pela teoria. Logo, ndo se deve perder
esse poder catalisador da teoria, pois caso contrario, pode-se cair em um
empiricismo com pretensdes de uma suposta validade universal e absoluta, onde o
meétodo € relegado a mera técnica de pesquisa. E, nesse contexto, a relagao sujeito-
objeto e, principalmente a historicidade ndo devem ser deixados de lado na
producdo do conhecimento. Por isso, o entendimento do método proposto por Marx

€ de suma importancia para a problematica na pesquisa.
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Marx ja reconhecia, no século XIX, a predominédncia das perspectivas
empiricas nas pesquisas, nas quais os objetos iniciais da investigacdo eram o real
dado, um real exatamente como ele se apresentava, onde a concretude do real ndo
era produzida no campo teérico e sim no mundo sensivel (LEITE et al, 2008). E o
conhecimento que coloca o mundo real como seu objeto, que, a partir disso, passa a
ser uma construgdo do objeto de conhecimento, bem diferente do objeto real, pois,
como afirma Cardoso (1978), “a existéncia da realidade concreta permanece sempre
como uma questdo em aberto, mas nao pode deixar de ser posta como uma
questao” (p. 25).

A realidade, como ela mesma se apresenta, deve ser sempre interpretada
como uma questdo, pois sO se torna objeto como termo da relagao sujeito-objeto,

como coisa pensada, como movimento do pensamento:

O concreto produzido pelo pensamento ndo é o préprio real. A atividade do pensar
ndo produz sendo pensamentos (idéias, conceitos) no campo que lhe é proprio, que
€ o campo das abstracdes. A atividade do pensar ndo é capaz de produzir
realidades [...] o pensamento sé produz pensamento, mas em alguma instancia é
informado pelo real (CARDOSO, 1990, p. 29).

O que esta no plano do pensamento esta no mundo real. Entretanto, fora do
conhecimento desse movimento do pensamento, tudo n&o passa de algo
simplesmente desconhecido. E justamente para esse desconhecido que o
conhecimento se volta, sempre buscando formula-lo de algum modo, pensando as
formulacbes anteriores, em um processo de aproximagao que nao tem fim. Através
dessas constantes formulagdes e reformulagdes, o conhecimento coloca-se em uma
relagdo com o desconhecido, construindo e reconstruindo o seu objeto (CARDOSO,
1978).

Nessas condi¢bes, poderiamos dizer que o objeto sensivel seria quase que
como um mito dentro da pesquisa, pois a produg¢ado do conhecimento como processo
nao parte do sensivel, vai do conhecimento ao conhecimento, uma vez que esse se
encontra em uma construgcdo e ndo em uma sensacdo ou percepcdo do real.
Compreender o processo de produgdo do conhecimento partindo do pensamento,
como concreto de pensamento, exige rigor tedrico e epistemoldgico. Entretanto, €
importante deixar claro que o real ndo é resultado do pensamento.

Como afirma Marx (1991), o concreto & concreto por ser a sintese de

multiplas determinagdes, e € por isso, que o concreto € para o pensamento um
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processo de sintese e ndo um ponto de partida, ou seja, o real é anterior ao
pensamento. E nesse sentido que Marx admite uma relagéo entre teoria e real, pois
reconhece que as categorias com as quais se produziam as determinagdées mais

simples e mais gerais, provinham da realidade:

Para Marx, a realidade concreta pré-existe, subjaz e subsiste ao pensamento. E este
que de algum modo depende dela, e ndo ao contrario. Assim é que o concreto
pensado ndo é o unico concreto, nem o pensar é concebido como tendo todo o seu
desenvolvimento no plano exclusivo do teérico [...] a reprodugdo do concreto no
pensamento, pelo pensamento, € a forma peculiar que o pensamento tem para se
apropriar do concreto, pensando-o como concreto [...] O pensamento ndo é a
génese do real, nem o real é a génese do pensamento. Mas se pode, e se deve,
afirmar que o real sempre antecede ao tedrico, que o tedrico € um tedrico sobre um
real (CARDOSO, 1990, p. 30-31).

Ainda pensando na relagdo entre o teorico e o real, o concreto e o abstrato, e
toda a complexidade que se estabelece nessas relagdes, sinalizando que o real seja

muito mais complexo do que a teoria da conta, poderiamos dizer que:

[...] o conhecimento cientifico deste real ndo procede deste mesmo real, porque o
representaria caoticamente, porque sem suas determinagdes ele € uma abstragéo e
ndao um concreto. Portanto, o conhecimento cientifico do real comega com a
produgao critica das suas determinagdes, produgdo que se processa ao nivel
tedrico, ao nivel das categorias. Por ser critica de uma producéo tedrica anterior, tal
producdo s6 pode ser alcancada quando j& existir um desenvolvimento tedrico
razoavel disponivel. E dai que o método para produzir esse conhecimento “se eleva
do abstrato ao concreto™ (CARDOSO, 1990, p. 32).

Corroborando com essa analise sobre o tedrico e a aproximagao com o real, e
partindo para uma discussdo mais voltada para o processo de producédo do
conhecimento, trazemos Mario Duayer (2003), que afirma que o rigor tedrico e a
clareza epistemologica ndo devem ser deixados de lado na pesquisa, “ja que em um
mundo cada vez mais complexo teorizar virou um imperativo da pratica” (p. 1).
Contudo, temos que pensar que essa pratica ndo € a experiéncia sensivel, é a
pratica como intervencdo do agir humano em suas determinacdes historicas e
ontolégicas. Mesmo a importancia dessa pratica do agir humano ndo é suficiente
para “conferir inteligibilidade a experiéncia cientifica, uma vez que € preciso
considerar o carater estruturado dos objetos e do mundo (DUAYER, 2003, p. 9).

Partindo da afirmacao de Cardoso (1978) “o conhecimento € uma construgao”
(p-33), a pesquisa nado poderia ocorrer de outra forma se ndo a partir de um
conhecimento, que, segundo Bachelard apud Cardoso (1978), tem no préprio ato de

conhecer seus obstaculos mais dificeis, que sado os obstaculos epistemoldgicos,
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pois, na tentativa de pensar os conhecimentos usuais, € necessario reconhecé-los
como obstaculos para supera-los e avangar em uma aproximacao cada vez maior
com o real.

O trabalho de compreensdo de um processo de investigagdo com base no
método elaborado por Marx traduz inicialmente os primeiro passos em que se
configuram as pesquisas, pois existe um enorme abismo entre partir de um real
dado, ou seja, de um concreto apresentado pelo sensivel para a produgdo do
conhecimento, e partir do concreto de pensamento, ou seja, do conhecimento para o
conhecimento, utilizando-se de bases tedricas para esse processo. E, nesse sentido,
as categorias e conceitos também configuram e reconfiguram-se com base nessas

aproximacoes:

Os conceitos iniciais, que expressam o real mais aparente, expressam uma
realidade concreta, sim, mas concreta num outro sentido, pois que suas
determinacdes ja foram apreendidas ao se emitir aqueles conceitos, embora a
exposicdo as coloque posteriormente. E da postura empirista caminhar do concreto
(real) para o abstrato (conceito). O ponto de partida da exposicéo ja & “a sintese de
muitas determinagdes... Por isso aparece no pensamento como processo de
sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, embora seja o verdadeiro ponto
de partida, e portanto igualmente o ponto de partida da percepgcédo e da
representacdo. As determinagdes abstratas conduzem a reprodug¢ao do concreto por
meio do pensamento”. Somente quando j& se dispde dos conceitos como exercicio
critico, tedrico e pratico, € que se funde a ruptura, com a qual se apreende o
concreto (determinado) como sintese. E, pois, um concreto do pensamento,
diferente do concreto real: enquanto esse é cadtico, aquele é sintese determinada.
(MARX apud CARDOSO, 1978, p. 36).

Prescindindo dessas categorias e conceitos mais basicos, que sdo as mais
gerais devido a sua generalizagdo e a falta de determinagdes, o processo de
investigacdo da pesquisa estd sempre fundado em um sistema tedrico de
formulagdes. E no processo de teorizagdo que os aspectos metodoldgicos e
epistemoldgicos devem ser cuidadosamente trabalhados com base em seu aspecto
histérico. Segundo Moraes (2000), no que se refere ao objeto com base na
historicidade, alguns pontos devem ser explicitados, pois duas problematicas cabem

dentro desse objeto historico, que é, ao mesmo tempo, ontolégico e metodologico.

4.1. Um olhar ontolégico sobre o método proposto por Marx: a historicidade e
a teoria como bases do processo
Perceber e compreender a ontologia de Marx dentro do método cientifico

criado por ele nos conduz a uma leitura cuidadosa de sua obra, fazendo-nos
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perceber as especificidades ontoldgicas da existéncia do ser social, mas por outro
lado, ndo nos faz encontrar, nesse processo, um tratamento independente dos
problemas ontolégicos como um todo, pois deve-se sempre destacar a concepgao
de histéria de Marx (MORAES, 2000). Ou seja, pensar essa historia, através de uma
concepgao ontoldgica, nos leva a pensar a inteligibilidade do ser e agir do individuo
com suas determinacdes dentro de outras determinagdes histéricas. E através das
contradicbes profundamente histéricas desse individuo como ser social e histérico
que, a producido do conhecimento, a partir de uma teorizacdo critica e
comprometida, pode se estabelecer de maneira mais rigorosa.

Se passarmos a pensar na questao da ontologia devemos, logo de inicio,
realizar uma analise da relagdo entre o ser como ser social e historico, e o
pensamento como caminho para uma aproximagao critica com o real sem um
sentido abstrato de configuragbes e formulagédo, e sim, com um sentido histérico
contextualizado e rico de determinagdes que nao se deixe perder em meio ao
processo de conhecimento.

Dentre as pesquisas e materiais estudados sobre a forma como essa analise
pode ser feita criticamente no método proposto por Marx, uma pesquisa chamou
atencdo. Antonius Escobar (2003) discute algumas questbes metodoldgicas dentro
da perspectiva materialista, trazendo alguns apontamentos sobre o materialismo e o
empiriocriticismo de Lénin.

Para dar inicio as suas formulagdes, Escobar (2003) faz uso de um trecho da

obra de Lénin, Materialismo e Empiriocriticism:

O empiriocriticismo €, portanto, como qualquer outra tendéncia ideoldégica, uma
coisa viva em vias de crescimento, em vias de evolugdo, e o facto do seu
crescimento nun dado sentido permitird, melhor que longos raciocinios elucidar a
questdo fundamental da verdadeira natureza desta filosofia. Julga-se um homem
ndo por aquilo que diz ou pensa de si proprio, mas pelos seus actos. Os filésofos
devem ser julgados ndo pelas etiquetas que arvoram (positivismo, filosofia da
experiéncia pura, monismo ou empiriomonismo, filosofia das ciéncias da natureza,
etc.), mas pela maneira como resolvem de facto as questdes tedricas fundamentais,
pelas pessoas com que andam de mao dada, por aquilo que ensinam e ensinaram
aos seus alunos e discipulos (LENIN apud ESCOBAR, 2003, p.13).

Para Escobar (2003), podem-se destacar nesse trecho trés regras

metodoldgicas:

Julga-se um homem nao por aquilo que diz ou pensa de si préprio, mas pelos
seus atos. Os fildsofos devem ser julgados ndo pelas etiquetas que ostentam
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(‘positivismo’, filosofia da ‘experiéncia pura’, ‘monismo’ ou ‘empirimonismo’, ‘filosofia
das ciéncias da natureza’, etc..), mas pela maneira como resolvem na pratica as
questdes tedricas fundamentais. 2a regra: pelas pessoas com quem
compartilham as mesmas idéias. 3a regra: por aquilo que ensinam e lograram
ensinar a seus discipulos e adeptos (idem, p.14, negritos meus).

As regras metodologicas apontadas pelo autor trazem para esse estudo, em
particular, uma aproximagao com o que discutimos sobre as contradicdes de
discursos nas pesquisas € 0 que se faz teoricamente. Se analisarmos, mais
pontualmente, o que foi destacado na citacdo acima, teremos uma preocupacao que
nao se limita apenas a critica do fazer tedrico dos empiricistas ou o que é
disseminado enquanto método, mas também nos preocuparemos em nao deixar que
ocorra dentro do processo de pesquisa aqui apresentado uma descontextualizacao
da tese de Marx ou do método proposto por ele.

Um ponto em comum entre os autores aqui discutidos em relagcdo ao método
proposto por Marx, se baseia no fato de que € indiscutivel admitir a existéncia das
coisas, quais quer sejam para além de mim e de meu pensamento, contudo, o que
pode se negar é a existéncia de uma matéria subjetiva tratada, exposta e explicada
através dos sentidos e apreendidas diretamente do real. Afinal, como afirma Escobar
(2003), todo materialista, independente de ser Lucaksianos ou Althusserianos,
admite a existéncia das coisas independentemente de nossa consciéncia. Porém, a
existéncia de certas coisas para além de mim, € uma questdo em aberto, ou seja,
como afirma Cardoso (1976), ndo € sendo uma questao.

Nos pressupostos aqui discutidos, a problematica ndo se refere a existéncia
da coisa em si, mas sim a transformacao dessa coisa em si em algo que pode ser
conhecido e nesse sentido, essa transformacéo pode ser o conhecimento. Contudo,
€ de suma importancia que a discussao sobre essa tematica deva ser tratada como
uma questao baseada na “ciéncia da histéria (Materialismo Histérico), pertencendo a
regido da historia que tem como objeto o processo de produgdo do conhecimento”
(ESCOBAR, 2003, p. 45).

No processo de producdo de conhecimento deve-se ter cuidado com um
possivel mito sobre o método que o formula dentro de percepgdes puras e ingénuas
da realidade, pois toda e qualquer percepgao, sempre estara marcada, entre outras
coisas, por invisiveis estruturas da ideologia. Nesse sentido, Lenin apud Escobar

(2003), aponta que essas percepgdes podem ser definidas como uma unido dialética
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do subjetivo e do objetivo, pois a representagdo do mundo sensivel é apenas a

imagem da realidade existindo fora de nds, e ndo a realidade em si:

Em outros termos, e correndo o risco de ser redundante, no plano da questédo
ontoldgica o ser “a existéncia real esta... para além dos limites da percepgéo, dos
sentidos, das impressdes e das representagées humanas”, constituindo o ponto de
partida fundamental do materialismo, ao passo que o idealismo aferra-se as
sensagoOes, sendo as coisas consideradas complexos de sensagdes, nesse caso a
sensacgdo é o imediatamente dado, o ponto de partida fundamental (LENIN apud
ESCOBAR, 2003, p. 87).

Dentro do que Marx apresenta como perspectiva de método para uma
aproximacdo com o real, pensamos, que um ponto importante a ser colocado
durante a analise aqui exposta, ndo sao os conceitos propriamente ditos ou seus
principios, mas sim a necessidade de apresentacdo de uma ordem de exposi¢do no
que se refere ao método em Marx, o que nao significa enumerar os principios do

marxismo, mas mostrar:

[...] a necessidade interna que estabelece a relagdo destes principios, entre estes
conceitos. Ora a ordem (de exposigao), que liga os conceitos entre si, reside nas
suas relagbes necessarias, e estas, nas suas proprias propriedades: esta ordem
constitui o seu sistema, que investe cada um dos conceitos de seu verdadeiro
sentido (ESCOBAR, 2003, p. 73).

Outro aspecto que deve ser ressaltado € o ponto de vista ontoldgico e
metodoldgico, além da historicidade, deve-se, dentro desse processo, atentar para a
totalidade. Porém, colocar o real como totalidade nao significa apresenta-lo como
um todo contraditério, em que os momentos fragmentados seriam colocados em
meio ao todo concreto, nem tdo pouco compreendé-lo como um somatério de todos
0s momentos que o constituem.

Quando pensamos a questao da totalidade, algumas problematicas surgem
como pontos de discussdao. Marx (1991) afirma a distincdo entre os diferentes
objetos, quando discute a questado de totalidade, ao mesmo tempo em que define
certa relagdo entre eles como sendo de aproximagéo ou reprodugéo do objeto real,
que ele coloca como totalidade concreta, e do objeto de conhecimento que é a

totalidade pensada:

A totalidade concreta enquanto totalidade — de - pensamento, enquanto concreto —
de - pensamento, é de fato um produto do pensamento, da atividade de conceber;
ele ndo é pois de forma alguma o produto do conceito que se engendra a si préprio,



103

que pensa exterior e superiormente a observacao imediata e a representagéo, mas
um produto da elaboragdo de conceitos a partir da observagdo imediata e da
representacdo. O todo, na forma em que aparece no espirito como todo — de -
pensamento, € um produto do cérebro pensante, que se apropria do mundo do Unico
modo que lhe é possivel, de um modo que difere da apropriagdo desse mundo pela
arte, pela religido, pelo espirito pratico (MARX, 1991, p. 230).

Assim, na dialética marxista, distante de significar todos os fatos, os
momentos ou as experiéncias, o real em sua totalidade significa um todo em
permanente processo de construgdo, no qual os objetos desse real estdo abertos
para as relagbes de determinagdes (MORAES, 2000). Com isso, seria impossivel
conceber uma totalidade acabada, uma vez que o processo nunca pode ser
concluido, ja que a realidade € muito mais rica de determinagdes, ou seja, muito
mais completa do que a teoria da conta, tornando-se um processo infinito de
aproximacgoes.

Para Moraes (2000), no processo infinito de aproximagdes com o real, o
fundamento ontolégico do processo de producdo do conhecimento indica duas
caracteristicas do objeto, que seriam o fato do objeto ndo ser apenas colocado como
objeto construido, ja4 que € um processo constante de construgdo e aproximagao,
além de ndao somente ser uma apropriagao intelectual do objeto, posto que parte do
conhecimento para o conhecimento dentro de um processo de teorizagdo no
movimento do pensamento para com o real, ndo como real dado, mas como real
concreto de pensamento.

Ainda dentro dessa analise de aproximagado com o real, Marcos Martins
(2008), afirma que é do método elaborado por Marx, que resulta no pensamento a
representacdo do real como um concreto pensado, que “aparece no pensamento
como um processo de sintese, como resultado, e ndo como um ponto de partida. E
aqui que reside a ilusdao do idealismo de conceber o real como resultado do
pensamento” (p. 136). Ao elaborar um método para o processo de construgao do
conhecimento, Marx evidencia que o que se tem no campo do pensamento nio é
nada mais que uma representacao vazia de determinag¢des da realidade, ndo é algo
idéntico a ela.

O real em sua complexidade de determinagdes historicas ndo se apresenta
imediatamente. Para Marx apud Moraes (2000), sua compreensao dialética pautada
em seu materialismo histérico ndo é apenas diferente do método de fazer ciéncia

tradicional, mas sim, o seu oposto. Os pressupostos tedricos e praticos,
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principalmente os teodricos da concepgdo materialista histérica, tém grande
repercussao no processo de conhecimento. Para cita-los, Moraes (2000) faz uso das
indicagdes de Bhaskar (1988) em seu artigo Materialismo, da obra Dicionario do

pensamento marxista:

a)a negagdo da autonomia ou primado das idéias na vida social; b) a
substituicdo da especulagao filoséfica abstrata pelo compromisso metodolégico
com a pesquisa concreta; ¢) a concepgéo da prioridade ontolégica da praxis
humana na produgdo e reprodugcido da vida social e, em conseqiiéncia, d) a
concepcgéo da prioridade ontolégica do trabalho enquanto transformacédo da
natureza e mediagéo das relagdes sociais na histéria humana. (BHASKAR apud
MORAES, 2000, p. 28).

Nesse contexto de analise, percebemos a producédo de conhecimento dentro
de uma perspectiva materialista historica de orientagdo ontolégica, que, ao
desconsiderar algumas percepgbes mais criticas no processo histérico do
conhecimento, estaria contribuindo para dois equivocos na pesquisa, um equivoco
positivista, pois assume o real dado e imediato, assumindo acriticamente sua
positividade pelo sistema, e outro equivoco de cunho especulativo, pautado em uma
visao idealista na qual se apresentam solugdes simples e harmoniosas paras as
contradi¢des da vida na sociedade capitalista.

Além da totalidade, outro aspecto aqui apresentado, no que se refere a
produgcdo de conhecimento no método proposto por Marx, € a universalidade.
Segundo Cardoso (1990), para Marx, essa universalidade n&o poderia jamais ser
apresentada como um ponto definitivo do conhecimento, ja que seria o grau mais
alto de generalizagdes encontrado na historicidade, negando todas as
determinagdes dentro de um processo de construg¢do do conhecimento.

Alguns estudiosos defendem que o método criado por Marx € um conjunto de
regras e prescricoes baseado em um complexo itinerario que leva o individuo em um
processo de investigagao, do abstrato para o concreto (MARTINS, 2008). Contudo, o
que ele tenta mostrar é que, na tentativa de investigagao do real, tende-se, em um
primeiro momento, a abracar o todo imediato, quando, na verdade, o que se
apresenta como um todo universal e geral € apenas uma visdo de conjunto que esta
fracionada devido as partes do objeto de conhecimento que se pretende, além de
ser uma abstracdo sem qualquer determinacio.

Dentro de nossas perspectivas, pensamos que a parte que melhor explica o

método proposto por Marx é a parte 3, denominada O Método da Economia Politica,
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pois fornece indicacbes importantes sobre o entendimento da produgdo do

conhecimento cientifico a partir do terreno da economia politica:

Quando estudamos um dado pais do ponto de vista da Economia Politica,
comegamos por sua populagéo, sua divisdo em classe, sua reparticdo entre cidades
e campo, na orla maritima; os diferentes ramos da produgido, a exportagdo e a
importacao, a produgao e 0 consumo anuais, os pregos das mercadorias etc. parece
que o correto € comegar pelo real, pelo concreto, que sdo a pressuposigcao prévia e
efetiva; assim, a Economia, por exemplo, comegar-se-ia pela populagdo, que € a
base e o sujeito do ato social de produgdo como um todo. No entanto, gragcas a uma
observagdo mais atenta, tomamos conhecimento que isso é falso. A populagéo é
uma abstracdo, se desprezarmos, por exemplo, as classes que a compdem. Por seu
lado, estas classes sdo uma palavra vazia de sentido se ignorarmos os elementos
em que repousam, por exemplo: o trabalho assalariado, o capital e etc. estes
supdem a troca, a divisdo do trabalho, os precgos etc. O capital, por exemplo, sem o
trabalho assalariado, sem o valor, sem o dinheiro, sem o prego etc., ndo é nada.
Assim, se comegassemos pela populagao, teriamos uma representagao caotica do
todo, e através de uma determinagcdo mais precisa, através de uma analise,
chegariamos a conceitos cada vez mais simples; do concreto idealizado
passariamos a abstragdes cada vez mais ténues até atingirmos determinagbes cada
vez mais simples. Chegado a este ponto, teriamos que voltar a fazer a viagem de
modo inverso, até dar de novo com a populagdo, mas desta vez ndo como uma
representagdo cadtica de um todo, porém como uma rica totalidade de
determinacdes e relagdes diversas. O primeiro constitui o caminho que foi
historicamente seguido pela nascente economia, os economistas do século XVII, por
exemplo, comegam sempre pelo todo vivo: a populagéo, a nagéo, o Estado, varios
Estados etc., mas terminam sempre por descobrir, por meio da analise, certo
numero de relagdes gerais abstratas que sdo determinantes, tais como a divisdo do
trabalho, o dinheiro, o valor etc. Estes elementos isolados, mais ou menos
abstraidos, ddo origem aos sistemas econdmicos, que se elevam do simples, tal
como o trabalho, divisdo do trabalho, necessidade, valor de troca, até o Estado, a
troca entre as nagdes e o mercado mundial. O Ultimo método é o método
manifestamente exato. O concreto é concreto porque é sintese de multiplas
determinagdes, isto é, unidade do diverso. Por isso, o concreto aparece no
pensamento como o processo de sintese, como resultado, ndo como ponto de
partida, ainda que seja o ponto de partida efetivo e, portanto, o ponto de partida
também da intuicdo e da representagédo (MARX, 1991, p. 16).

Essa longa citacdo apresenta consideragdes que, a nosso ver, sdo de suma
importancia para o entendimento acerca da epistemologia marxiana, pois traz a idéia
do método elaborado por Marx. Sao raras as discussdes sobre 0 método nos textos
elaborados por Marx, como ja foi dito anteriormente, mas, nesse trecho, é possivel
identificarmos que o método de conhecimento do Marxismo é, segundo Martins
(2008), uma teoria do reflexo de perspectivas historico-dialéticas.

Nesse método, faz-se necessaria uma rigorosa investigacdo do objeto de
analise, para que sejam cada vez mais claras as determinagdes que o constituem.
Para isso, dentro das formula¢des de Martins (2008), Marx apresenta trés passos
que devem ser percorridos para que se alcance um conhecimento rico de
determinagdes, para que o processo de aproximagao com o real seja rigoroso. O

primeiro seria a tomada de consciéncia das partes da totalidade a ser conhecida,
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abstraindo-as do todo; o segundo, através do conhecimento detalhado dessas
partes pelo processo de analise; e o terceiro, a superagao da visao analitica, uma
vez que se tenta buscar conhecer a mediacdo que se estabelece entre as partes,
das partes com o todo e deste para as partes, de tal forma que seja capaz de
produzir e reproduzir da realidade uma sintese, que produz e reproduz no
pensamento o concreto, o real com suas determinacdes.

Pensando o processo de construgdo do conhecimento no método elaborado
por Marx, percebemos que a abstracdo acaba tornando-se um tipo de mecanismo
que é orientado pelo paradigma epistemolégico marxiano. Nesse método, o uso da
abstracdo nao se faz de maneira inocente e despreocupada, pois deve-se levar em
conta seus limites e suas possibilidades devido a enorme complexidade que € o real.
Logo, a abstragdo € um momento necessario dentro do processo do conhecimento,
ja que, através dela, torna-se possivel analisar as partes de uma totalidade,
isolando-as para conhecer suas determinacdes, porém, € importante deixar claro
que, de forma alguma, ela é suficiente. Pode-se dizer que ela nao é suficiente
porque ela ndo da conta da realidade, que € muito mais rica de determinagdes e
significagdes do que se pode ter em uma analise.

Segundo Ciro Cardoso apud Martins (2008), “a abstragdo no materialismo
historico, € s6 um procedimento cientifico, um instrumento metodolégico posto a
servigo da explicagao do devir historico real e concreto” (p. 133). Por isso, o método
de Marx indica uma nova perspectiva de investigacdo para se tratar da realidade,
que se constitui em conhecimentos mais profundos e ricos, com o intuito de chegar a
uma compreensao mais proxima possivel do real. Se, em um primeiro movimento de
analise, tinha-se um todo cadtico com bases empiricas, o que se tem na elaboracao

marxiana € uma totalidade com suas articulagdes e determinacgdes:

A populagéo € uma abstragcdo se ndo for determinada como essa populagdo se
apresenta sob a clivagem de classes; as classes por sua vez, sdo também uma
abstragédo se nao for determinado como se constituem, que fungdo exercem, quais
os elementos sobre 0s quais repousam, como, por exemplo, o trabalho assalariado,
o capital, etc. Ou seja, quando tomamos a totalidade imediatamente dada, ou os
complexos parciais de que é composta, o seu conhecimento assim imediato nos
conduz, tdo somente a impressdo sobre elas (MARX apud MORAES, 2000, p. 32).

Dentro da idéia de partir de um todo estruturado, definido e imediato, o
pesquisador, dentro do processo de producdo do conhecimento, acaba por trabalhar

com categorias e conceitos vazios, que mesmo ao tentar delimitar as palavras,
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definir suas estruturas e precisar os conceitos chegando a nog¢des gerais, ainda
assim, permanecem abstratas, pois apesar de estabelecer algumas nog¢des validas,
ainda assim, ndo passam de um abstrato razoavel, no qual encontram-se apenas
um processo de classificagdo e organizagdo de um conjunto de fatos, fenébmenos e
experiéncias.

Nesse sentido, cabe ressaltar que esse método ndo se configura como um
processo de mera apreensao do real, mas sim, tenta reproduzir a realidade com
base em suas determinagdes, ndo tentando criar ou recriar uma interpretagdo do
real. Limitar o processo de construgdao do conhecimento através de interpretacoes,
deducdes ou caracterizagdes de conceitos e categorias relega o conhecimento a
especulagoes e equivocos sem qualquer fundamento.

Para Cardoso (1990), Marx ja havia deixado claro logo de inicio que os
conceitos e categorias mais simples € que nos permitem chegar verdadeiramente a
uma inteligibilidade do real, afirmando ainda que o real exista fora do pensamento e

que ¢é ainda, anterior a ele:

Mantendo viva a idéia de que a realidade concreta subsiste, antes como depois de
ser pensada, em sua independéncia, fora do espirito, e que a atividade deste nao é
mais do que tedrica, temos as categorias, por mais simples que sejam, tém sempre
a realidade concreta como pressuposi¢cdo e ndo sdo mais do que parciais em
relagdo a ela. Nenhuma categoria conseguindo dar conta do real na sua inteireza,
cada categoria ndo sendo sendo unilateral, é necessario tratar organizadamente as
categorias no intento de atingir um conhecimento mais abrangente e mais profundo
da realidade (CARDOSO, 1990, p. 54).

Pensando a producéao tedrica, um de seus pressupostos basicos caracteriza-
se por ela ser comandada pelos conceitos mais simples, possibilitando uma
aproximacgéo cada vez maior com o concreto no pensamento. Porém, ainda segundo
Cardoso, outro pressuposto, que da suporte ao primeiro, € o da exterioridade e

independéncia da realidade, e, essa é a tese materialista fundamental:

N&o apenas o objeto se da a “conhecer’, como ainda o sujeito opera com ele
enquanto coisa concreta. E por demais absurdo supor que ao pensar uma pedra o
sujeito esteja colocando uma pedra concreta dentro da cabeca [...] Ndo ha como
negar que ela existe fora do sujeito, mas este como que a transpde, tentando
resguarda-la em sua inteireza, para dentro de si, chamando de “conceito” ao
resultado deste primeiro processo de abstragdo (CARDOSO, 1976, p. 84).

Como ja apontado acima por Cardoso, e ratificado por Martins (2008), um dos
pontos mais elementares da concepcao de conhecimento presente no marxismo, € a

sua assertiva de que a matéria existe independente do pensamento ou da
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consciéncia do sujeito de conhecimento. Contudo, essa assertiva da independéncia
da existéncia da matéria em relagdo ao sujeito, feita de maneira histérica e dialética,
nao é suficiente para responder as duvidas que se apresentam em relagao ao objeto
e ao meétodo do conhecimento. Essa problematica deve ser lida e interpretada
historica e dialeticamente, deixando-se de lado as leituras idealistas e positivistas.

Ainda corroborando com a problematica exposta acima, Escobar (2003)
afirma que, dentro de uma visao positivista, a aparéncia, o fendmeno, a esséncia e a
coisa em si, embora ndo coincidam, pertencem a uma unica e mesma realidade,
logo, ndo existe diferenga entre elas de principio e por isso, para ndo se deixar levar
por equivocos em uma pesquisa, tornam-se necessarias as questdes cientificas.
Marx apud Escobar (2003), afirma que “toda ciéncia seria supérflua se a forma de
manifestagéo das coisas e a esséncia destas coincidissem diretamente” (p. 95).

A relacado entre sujeito de conhecimento e objeto de conhecimento €, a partir
do método cientifico em Mar, visto como algo totalmente novo, pois ndo existe um
sujeito e um objeto em si. A relacdo que se estabelece dentro do processo de
conhecimento passa a ser uma relagao entre a perspectiva das idéias e o objeto
construido a partir da perspectiva posta (MARTINS, 2008). Nessas condi¢des, o
objeto construido passa a ser historicamente determinado, uma vez que se volta
para o conhecimento, como uma condigao historica e teodrica, ja que se orienta pelo
movimento do pensamento, ndo tendo como ponto de partida o real dado, mas o
real propriamente dito.

E de suma importancia apontar a contribuicdo histérica e teérica do processo
de construgdo do conhecimento, que Cardoso (1978) apresenta como uma
perspectiva do conhecimento enquanto aproximagédo, onde “é o conhecimento que
coloca o mundo real como seu objeto, que desde entdo é uma formulagdo, uma
construcdo, a construgado do objeto do conhecimento distinto do objeto real” (p. 25).
Nessa perspectiva, ainda segundo a autora, o conhecimento como aproximagao €&
capaz de colocar adequadamente o problema do processo de construcéao.

O trabalho tedrico, no processo de constru¢do do conhecimento, € uma
pratica que constrdi o objeto sobre o qual sua propria atividade de conhecimento
orienta-se, ou seja, o objeto sobre o qual se debruca a atividade tedrica € ele mesmo
uma construgéo, e, com isso, o objeto de conhecimento, segundo Cardoso (1978), é
idéia. Assim, o conhecimento ndo tem como trabalhar com o real dado, pois estaria

ignorando todo o aspecto historico e tedrico:
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O conhecimento nao trabalha com o que aqui se designa como “real”, ndo sao fatos
ou dados o seu objeto, mas idéias que o conjunto de esforgos para conhecé-lo,
numa aproximagdo dada, define. O objeto é sempre inatingivel. Cada teoria o
formula, como seu objeto, segundo seus pressupostos, segundo sua postura diante
dele (CARDOSO, 1978, p. 26).

Nessa analise, torna-se indispensavel para o processo de construgdo do
conhecimento, tanto a questdo da historicidade quanto a relagcdo sujeito-objeto,
contudo, sem pensar nessa relagdo dentro dos parametros de uma epistemologia
idealista, em que o sujeito seria colocado como razéo e o objeto como real ou como
uma suposta aparéncia do real. Essa relagdo vai muito além disso, ja que configura-
se dentro de determinagcbes histéricas, a partir de pressupostos teoricos
determinados.

Caracterizando o processo de producdo do conhecimento, temos
primeiramente o indicio de que o concreto ndo esta diretamente ligado a uma
intuicdo ou deducédo do real, ou ainda ligado a uma experiéncia ou interpretacao da
realidade. No entanto, € impossivel negar que o real esta para além do movimento
do pensamento, por isso, como ja foi dito anteriormente, tem-se na produgédo do
conhecimento e no processo de pesquisa em si, que o real € muito mais complexo
do que a teoria da conta. A teoria que acompanha o método proposto por Marx néo
supde apenas a condicdo historica, mas principalmente suas determinacbes em
ultima instancia, o que comprova que o real existe para além do pensamento, porém
sO pode passar a ser analisado como objeto do conhecimento a partir do
pensamento, a partir do concreto pensado. Para exemplificar como isso acontece,

trazemos um exemplo utilizado por Moraes (2000):

[...] o verdadeiro concreto da sociedade capitalista ndo é dado pela experiéncia
direta da articulagdo das mercadorias e pelo movimento dos pregos, isto €&, pelas
categorias de circulagdo. Ao contrario, é o resultado de um processo de pensamento
que reconstroi a constituicdo sistematica do capital a partir das determinagdes mais
simples, abstratas e aparentes da produgao capitalista (mercadorias, valor, dinheiro,
circulacdo) para chegar as mais ricas, concretas e essenciais, mediante a
explicitagdo das categorias da producéo a partir da lei da valorizagdo (mais-valia,
exploragao, tempo de trabalho, trabalho necessario e excedente, mais-valia absoluta
e relativa, cooperagéo, divisao do trabalho, reproducdo e assimilagéo, para indicar
apenas as principais categorias). O método dialético exige que o conhecimento
apreenda as determinagdes de conteudo no proprio movimento pelo qual elas se
desdobram, estabelecendo a conex&o necessaria e imanente entre elas (p. 36).

Com isso, o conhecimento, que se pretende rigoroso e critico, deve pautar-se

em categorias cada vez mais ricas de determinagdes com o intuito de nao se deixar
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cair em abstragdes, em uma suposta epistemologia que finca seus pés em
fenomenologias ou dados meramente empiricos, cuja historicidade limita-se ao nivel
de relato. O conhecimento histérico supbe todo um processo de construgdo e
reconstrucdo pautado em aproximacgoes realizadas como frutos de conhecimentos
anteriores, que s&o possiveis mediante a duvida, mediante a negagao de suposicoes
iniciais, pois a descoberta, jamais se faz com base no real, e sim com base em
relagdbes de precariedade no conhecimento que apontam erros, propiciando
retificagdes.

Nesse sentido, um conhecimento novo forma-se a partir de limitacbes do
conhecimento anterior, que, para esse novo, apresenta conceitos e categorias bem
basicas. “O conhecimento procede de outro conhecimento sobre o qual exerce a
duvida, duvida que em momentos decisivos da historia do saber concerne a propria
base da certeza anterior” (CARDOSO, 1978, p. 32). Logo, se 0 novo parte de um
conhecimento anterior, ndo pode se pautar com base no real, e, com isso, ndo é
uma mera leitura ou interpretacdo do real, o conhecimento & sempre uma
construgao.

O método sempre ocupou um lugar central na produgdo do conhecimento e
na concepgao marxiana, o que se tem nao é apenas uma critica ao empirismo, mas
também uma nova perspectiva de analise que afirma a construgdo do concreto
pensado de tal forma que ele consiga produzir e reproduzir uma aproximagéo da
realidade. A aproximacao da realidade dentro do método elaborado por Marx é
realizada por um longo processo de andlise, onde as determinagbes do objeto de

conhecimento sao cada vez mais postas em evidéncia:

Se o conhecimento mantém com a realidade essa vinculagdo tdo profunda, e se o
materialismo marxiano parte do axioma de que a realidade é dinamica, ndo ha como
se chegar a outra conclusédo se ndo essa, a de que o conhecimento ndo pode ser
traduzido como sendo o resultado de um processo acabado, mas um processo cujo
resultado se aproxima do que de fato existe na realidade, sem nunca domina-la,
elucida-la, a desvela-la de forma completa, definitivamente. Em verdade, pode-se
dizer que a realidade é sempre mais rica do que a idéia que construimos dela, que
ndo consegue traduzir todas as suas caracteristicas constitutivas, até mesmo,
porque sua riqueza é dindmica e a consciéncia que temos dela é um retrato — algo
estatico — de um de seus momentos (MARTINS, 2008, p. 148).

Sendo assim, torna-se um grande equivoco querer dominar o objeto de
conhecimento em todas as suas especificidades através de um suposto método

universal, onde sejam deixados de lado todos os aspectos politicos, sociais e
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principalmente econdmicos. As condi¢des tedricas e historicas devem ser levadas
em conta para que alcancemos a complexidade da producdo cientifica marxiana,
que nao pode ser pensada independente das condigdes e imposi¢cdes da sociedade
e de suas necessidades e demandas, em suma, n&o pode ser pensado abstraida de
suas determinagoes.

A compreensao do método elaborado por Marx permite a superagao de alguns
dilemas existentes nas perspectivas epistemoldgicas que constituem atualmente as
pesquisas contemporaneas, principalmente as pesquisas do campo educacional. E
preciso que se tenha nas pesquisas a compreensao de que o conhecimento acerca
do real tem como base uma construgao tedrica e histérica, que nao sao informadas

direta e empiricamente pela realidade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertacao foi desenvolvida com o interesse em identificar alguns
problemas da pesquisa em educacéao, tendo como preocupacéo central a producao
académica na contemporaneidade, a fim de fazer algumas consideragdes acerca
dessa producédo, levantando pontos de discussdo que tragam para a area uma
preocupagao mais critica e rigorosa com o que vem sendo produzido como
conhecimento. A preocupacdo aqui exposta, ndo é somente em apresentar as
limitagdes e equivocos nas pesquisas em educacao e as fragilidades nas produgdes
académicas, mas, sobretudo, indicar outras contribui¢des tedrico-metodoldgicas na
tentativa de se analisar e compreender a realidade.

Apesar das dificuldades de se finalizar um trabalho de dissertagdo sobre um
tema tdo complexo e que traz tantas controvérsias no campo da educacéo,
pensamos ser de grande contribuicdo para a area, uma discussao que traga uma
preocupagcao critica com a produgao cientifica em educacao, que caminhe como um

processo de construcdo, pois:

[...] conhecer consiste em construir e reconstruir o objeto do conhecimento, de modo
a compreender o mecanismo desta construgdo; € produzir em pensamento, de
maneira a reconstruir 0 modo de produgdo dos fenémenos (PIAGET apud
CARDOSO, 1978, p. 28).

A producao do conhecimento é sempre uma constru¢gdo, uma construgéo que
nao se detém aos fendbmenos descobertos no real, ndo se trata de uma sensacéao ou
uma percepcao. O sujeito da pesquisa ndo descobre e trabalha com o real, ele
constroi esse real, logo, o conhecimento nao pode ser imediato, a pesquisa nao
deve provir de uma leitura direta do real, de um contato direto com o objeto que se
apresenta.

Como apontado anteriormente, sendo o conhecimento uma construgdo, o
processo de produgao do conhecimento vai do conhecimento para o conhecimento.
Segundo Cardoso (1978), o conhecimento nao trabalha com o que se designa como
real, como é observado em muitas producdes académicas, ndo sido fatos ou dados
da realidade que se apresentam como o seu objeto, mas sdo idéias, e nesse
sentido, esse objeto de conhecimento € uma representagcédo feita pela teoria, que

tenta reproduzir o real sempre de forma mais aprofundada.
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Dentro da perspectiva ontoldgica de pesquisa utilizada nesta dissertacéo, que
apresenta o campo do Marxismo como um caminho para se compreender a forma
como a producado do conhecimento vem se constituindo na contemporaneidade,
principalmente através das produg¢des académicas, a pesquisa procurou apresentar
e discutir a sociedade capitalista, hoje sociedade globalizada, para que pudesse ser
trabalhado o capitalismo contempordneo no intuito de compreender a
mercantilizacdo da vida, das agbes e producdo humanas, para somente depois
dessa discussao, tratar mais especificamente da mercantilizagdo dentro da
universidade, da pos-graduagéo e consequentemente da produ¢ado académica.

Esta dissertagdo procurou apresentar alguns pontos para refletir e discutir
mais criticamente a posicdo da educacdo na ordem alienante do capital, onde o
processo educativo limita-se as imposi¢cdes do sistema, mascarando os interesses
das instituicdes educacionais, que acabam por transformar-se em instrumentos
importantes para a manutengdo e sobrevivéncia da sociedade capitalista, injusta,
desigual e excludente, onde a ideologia dominante estabelece com vigor seu poder
reprodutor (CECCON et all, 2002).

Com base nas consideragdes expostas acima acerca desta dissertacao,
passaremos para consideragdes mais pontuais sobre cada capitulo. No primeiro
capitulo, trabalhamos pautando-nos em uma discuss&o sobre o capitalismo como
sistema econ6mico dominante e o modo capitalista de produgdo, onde foram
trabalhadas a questdo do capital, da naturalizacdo dos valores mercantis impostos
por essa sociedade, do trabalho como atividade produtiva, da reproducao das
condicbes de producdo, e ainda da mercadoria, para se chegar a coisificagdo do
homem e a alienagédo. Além disso, para que chegassemos a discutir posteriormente
a pesquisa no Brasil, foi necessaria uma discussdo sobre como o capitalismo se
estabeleceu e se estabelece no Brasil e os trajetos percorridos pela sociedade
capitalista ao longo da histéria, pensando e repensando inclusive os avangos dessa
sociedade até a dita sociedade globalizada que produz um mundo digitalizado onde
0 que importa é a produtividade, fazendo com que com que a sociedade viva
constantemente atrelada a uma condi¢cdo de mercantilizacao da vida.

Ja no segundo capitulo procuramos trabalhar o conceito de alienagdo em
Marx, trazendo algumas consideragdes sobre a origem e estrutura desse conceito

no intuito de apresenta-lo como um conceito historico e de suma importancia dentro
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de um estudo que pense a sociedade capitalista e alguns de seus aspectos mais
determinantes. Na tentativa de apresentar de onde partiram nossas duvidas e
inquietacdes, foram apresentadas também, algumas controvérsias no campo do
Marxismo, ndo apenas para demonstrar a visdo ontolégica que trazemos sobre a
trajetéria tedrica de Marx, mas também, para introduzir a questdo do meétodo
cientifico em Marx.

Como esse trabalho teve como preocupagao a produgdo académica atual,
fez-se necessario discutir também o espago onde essa produgao se estabelece, e
por isso, 0 segundo capitulo trabalhou como ultimo ponto de debate, a universidade,
que age nos moldes de um processo alienante de formulagdes dentro do discurso
capitalista.

Por exemplo, no caso latino-americano, o Brasil, apesar de apresentar
potencialidades de crescimento econbmico e de desenvolvimento social diferente
dos demais paises, também, organiza seu sistema de ensino segundo as exigéncias
da ordem capitalista. De acordo com Fernandes (2010) no contexto latino-
americano, “somente Cuba podera evoluir no sentido de neutralizar influéncias
socioeconOmicas e politicas que interferem cronicamente na evolugao do sistema
escolar” (p.240).

O que dificulta o crescimento e o desenvolvimento da educacgao, no Brasil,
nos demais paises da América Latina e no mundo como um todo, € que, mesmo que
ela ndo possa mudar o mundo como afirmam alguns autores, poderia tentar pensar
meios de um ensino mais critico que va além das configuragbes alienantes e
negligentes das condigdes capitalistas de producéo, ultrapassando os limites de sua
posicao de mantenedora do status quo.

Mesmo parecendo uma visao pessimista e até fatalista, ndo pensamos que a
educagao consiga verdadeiramente se desatrelar dos moldes capitalistas de
produgdo e reproducdo da sociedade, ja que é estruturada, organizada e
direcionada segundo os valores mercantis que ditam suas fungdes e objetivos. No
que se refere a educagao e ao sistema de ensino em todos os seus niveis, e,
principalmente, a universidade no contexto da América Latina, Fernandes (2010)

afirma que:

[...] a universidade latino-americana ndo esta apenas desarmada e desorientada
numa era de mudangas, como, se revela incapaz de absorver institucionalmente o
impacto construtivo da mudanga sociocultural. Por isso, em vez de adaptar sua
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organizagdo, estrutural e funcionalmente, as necessidades histérico-sociais
emergentes, ela se acomoda, pela opcdo consciente e pela acédo deliberada,
principalmente ao nivel do corpo de professores e de pesquisadores, as
expectativas sociais dos circulos conservadores (p. 285).

Apos uma discussao sobre os processos de reprodugdo da sociedade
capitalista, o terceiro capitulo trabalhou, mais pontualmente, alguns problemas
tedrico-metodoldgicos da pesquisa. Apresentamos a produg¢do do conhecimento no
campo da educacéo, trazendo alguns apontamentos sobre a produgdo académica
da area.

Além disso, o terceiro capitulo apresentou também, uma discussido sobre a
pos-graduacéo stricto sensu como espago legitimo para a producdo académica.
Alguns pontos, considerados importantes para a produ¢do do conhecimento, foram
abordados, tais como, a relagado sujeito-objeto de conhecimento e a questdo da
historicidade na pesquisa. Para se compreender esses dois pontos do processo de
produgao do conhecimento, e a forma como se constituem na producdo académica
atual, discutimos alguns pontos sobre a poés-graduagao e sua trajetéria no Brasil,
suas mudancgas de objetivos, abordando também, as preocupag¢des de alguns
orgaos financiadores da pds-graduagao, para compreender como o conhecimento
vem se estabelecendo para atender as demandas da sociedade, para somente
através desses pontos, chegar ao contexto mercantil na pés-graduacéao.

Segundo Kuenzer e Moraes (2005), dentro de uma perspectiva que entende a
pratica educativa e suas instituicbes como uma forma de inculcar valores que,
contribuam para atender as demandas e as necessidades da sociedade capitalista,
a pos-graduacao, com sua énfase na produtividade académica, constituindo-se,
portanto, como espaco e orientagdo voltada para a produgdo cientifica em
quantidade, é dirigida, também, pelas caracteristicas de uma sociedade
mercantilizada, que, por ser regida pelo capital, transforma a vida, o individuo e suas
acdes em mercadorias, através da mercantilizacdo de suas acdes e producgdes.

As instabilidades e fragilidades, em grande parte das produg¢des académicas,
além de reproduzirem um padrao estabelecido de valores da sociedade mercantil,
voltam-se para a adog¢do de modismos acriticos, segundo interesses dominantes
dessa sociedade. Dessa forma, torna-se mais facil para o pesquisador do campo da

educagao, produzir para o consumo, produzir por interesse, produzir por bolsa e
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financiamentos, produzir para ter mérito, produzir por status, produzir por curriculo e
consequentemente para o Lattes, produzir por produzir.

Com base na logica mercantil em que se encontram as pesquisas no campo
da educacéo foi possivel levantar algumas criticas a essa produgdo mercantilizada
de conhecimento, para por fim, tratar da questao do método no campo da educacao,
que nesse trabalho traz uma preocupacao especial com a discussao sobre a forma
como o real vem sendo abordado e apresentado nas pesquisas e producgdes
académicas.

O quarto capitulo apresentou uma leitura acerca do método em Marx, uma
metodologia diferente das que aparecem em grande parte das produgdes da poés-
graduacao com as quais tivemos contato. A discusséo feita nesse capitulo apresenta
a teoria marxista e o0 método em Marx como um terreno tedrico fundamental para a
producdo do conhecimento em educagao.

Foi utilizado nesta dissertacdo o campo da ontologia marxista, pois este
terreno tedrico contribui para a compreensédo da realidade e para o entendimento
desta para além dos fendmenos e sensagdes que sdo apreendidos dessa realidade
e apresentados como producdo cientifica. O método elaborado por Marx nos
permitiu analisar a produ¢ao do conhecimento atrelada as condi¢coes da sociedade
capitalista, frente as determinagcdes econémicas da conjuntura atual, que influenciam
direta e indiretamente os processos educativos e 0s processos de reproducgdo da
sociedade.

Sabendo-se que este trabalho foi elaborado com base em uma viséo
ontolégica do Marxismo, pode parecer estranho utilizar a autora Miriam Limoeiro
Cardoso ao longo de todo esse trabalho dissertativo, uma vez que a autora ndo esta
no campo da ontologia, que é o terreno de onde partem as problematicas desse
trabalho. Entretanto, a preocupacéo e a rigorosidade da autora com o processo de
construcdo do conhecimento nos proporcionaram uma analise fundamentada sobre
o método em Marx para posteriormente chegar a uma compreensdo critica do
processo de construcéo e produg¢ao do conhecimento em educacéo.

O método aqui analisado possui categorias tedricas que se apresentam com
uma totalidade de determinagbes complexas, mas muito necessarias ao
conhecimento da realidade, sem as quais a compreensao dessa realidade pode se
defrontar com limitagbes e equivocos tedricos e ideoldgicos, ndo alcangando a

concretude do real. Muitas podem ser as limitacdes e os equivocos encontrados nas
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pesquisas educacionais, como ja foi dito ao longo da dissertacao, principalmente se
as pesquisas apresentarem um contexto contemporaneo ou uma visdo cotidiana
carente de um terreno tedrico preciso, que nao sirva apenas para tratar a realidade
como ela se apresenta, mas sim, um terreno capaz de fazer correlagcbes desse real
com suas determinagdes e condicdes sociais, politicas e principalmente
econdmicas.

Ao longo deste trabalho foram levantadas discussbdes, e apresentadas
algumas preocupagdes com o processo de produgdo do conhecimento, ndo no
intuito de julgar ou avaliar a legitimidade, validade, qualidade, fidedignidade ou valor
das produgdes académicas em pesquisa educacional. O que foi apresentado nesta
dissertacdo foram apenas alguns questionamentos, indagagdes e preocupagdes no
intuito de inculcar a reflexdo sobre o0 que vem sendo chamado de producdo do
conhecimento, ndo para explicar, nem levantar certezas absolutas, nem tdo pouco
para impor verdades frente a enorme complexidade em que se encontram as
pesquisas educacionais, mas para contribuir para a construgdo de uma produgao
mais critica e comprometida, que va para além dos discursos meramente

académicos.
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