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RESUMO

ALMEIDA, Natalia Regina de. Questéo para a pesquisa em educacdo: um debate
tedrico-metodoldgico. 104 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Faculdade de
Educacao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.

O tema central desta investigacdo, desenvolvida através da pesquisa
bibliografica, € a pratica da pesquisa em educacdo. O objetivo principal foi analisar
0s aspectos tedricos- metodoldgicos dessa pratica. A analise foi feita a partir de uma
discusséo conceitual sobre os fundamentos tedrico-metodolégicos da investigacao
cientifica em educacédo. As questdes que o trabalho investigativo buscou responder
foram as seguintes: como tem sido a pratica investigativa na area da educacéo?
Existe, na pratica da pesquisa em educacdo, um debate tedrico-metodolégico? A
discusséo de teoria e de metodologia encaminhou para a elaboracéo de questées no
que concerne as fragilidades tedrico-metodolégicas na pesquisa em educacgdo e
sobre as denominadas pesquisas nos/dos/com os cotidianos, uma perspectiva que
nega tais fragilidades. Por fim, em face destas questbes, foi apresentada outra
perspectiva epistemoldgica para se pensar a pratica investigativa em educacao, a
partir das contribuicdes de Miriam Limoeiro Cardoso (1976, 1978, 1990). Em linhas
gerais, ao longo da dissertacdo, foram levantadas questdes, discussbes que, de
modo geral, sdo concernentes ao processo de producao de conhecimento, a partir
da investigacdo na area da educacdo, no que tange aos aspectos tedricos,
metodoldgicos, epistemoldgicos.

Palavras-chave: Pesquisa em Educacdo. Debate Tedrico-Metodoldgico. Objeto

construido.



ABSTRACT

The central theme of this research, developed through bibliographic research,
is the practice of educational research. The main objective was to analyze the
theoretical - methodological aspects of this practice. The analysis was conducted
from a conceptual discussion on the theoretical - methodological foundations of
scientific research in education. The issues that the investigative work sought to
answer were: how has been the research practice in education? There, in the
practice of education research, theoretical - methodological discussion? The
discussion of theory - methodology referred to the elaboration of issues with respect
to the theoretical - methodological weaknesses in educational research and research
in / on / with daily, a perspective that denies such weaknesses. Finally, in the face of
these issues, was presented another epistemological perspective to think the
research practice in education, from the contributions of Miriam Limoeiro Cardoso
(1976, 1978, 1990). In general, throughout the dissertation, questions were raised,
discussions that, in general, are concerned with the process of knowledge
production, from research in the field of education, with respect to the theoretical,
methodological, epistemological.

Keywords: Research in Education. Theoretical - methodological discussion.
Constructed object.
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INTRODUCAO

Durante meu trajeto académico, enquanto estudante da graduacdo do curso
de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, participei, como
bolsista de Iniciacdo Cientifica de dois projetos pesquisa: Pesquisa em Educacao:
significados, contradicbes e intencdes do objeto a ser conhecido e Formacao do
pesquisador: uma abordagem a partir da discussdo do que é ciéncia'. Esses
projetos privilegiavam a tematica da produgdo do conhecimento, e em especifico,
visavam compreender o significado e o lugar que a pratica da pesquisa em
educacao tem atribuido aos diferentes elementos do processo investigativo.

O entendimento sobre o que € conhecimento cientifico foi uma das
contribuicdes ou um resultante tedrico, a partir da elaboracéo dos relatérios finais de
pesquisa. Dentre os diferentes modos de conhecer, segundo as variadas formas de
classificacdo descritas por autores do campo da filosofia, estdo o mito ou
conhecimento mitico, 0 senso comum, a arte ou conhecimento artistico, a ciéncia ou
conhecimento cientifico, e a filosofia ou conhecimento filoséfico.

No que diz respeito, especificamente, ao conhecimento cientifico, esse é o
resultado da relagdo “sujeito que quer conhecer” e “objeto a ser conhecido”, e de
acordo com Johannes Hessen (1999), “[...] a0 mesmo tempo, a relacéo entre os dois
elementos é uma relagcdo reciproca (correlacdo). O sujeito sO6 € sujeito para um
objeto e o0 objeto s6 é objeto para um sujeito [...]" (p.20). Assim, o conhecimento é
acao que o sujeito faz com o mundo que esta a sua volta, e 0 mundo é o elemento
gue torna este conhecimento possivel, ao sujeito que quer conhecé-lo. Segundo
Miriam Limoeiro Cardoso (1976), “é¢ o conhecimento que coloca o mundo real como
seu objeto, que desde entdo é uma reformulacdo, uma construgéo, a construcédo do
objeto do conhecimento, distinto do objeto real, pois o real ndo é puro, € o resultado
de uma construgao teorica” (p. 66).

Sobre as investigacdes citadas, a partir dos projetos de pesquisa em questao,

pode-se dizer que a preocupacdo com questbes que acompanham o ato de

! Essas pesquisas foram orientadas pela Prof2. Dr2. Siomara Borba, com a participacdo de outros
bolsistas de iniciacdo cientifica, mestrandos, doutorandos, mestres e doutores. Minha participa¢éo no
primeiro projeto citado ocorreu nos anos de 2006 a 2008. Ja no segundo projeto, nos anos de 2008 e
20009.
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conhecer, mas que ndo aparecem de modo imediato no momento do exercicio da
investigacdo tem como objetivo refletir sobre a pratica da pesquisa em educacéao.
Entendemos entdo, que é necessaria a presenca de elementos que sejam muito
mais que um mero conjunto de normas, ou seja, a possibilidade de uma consistente
formacao tedrico-metodoldgica. Deste modo, minha participacdo nestes projetos
gerou muitos questionamentos e reflexdes, e um dos questionamentos em destaque,
sendo meu principal tema de interesse para a producdo de um trabalho de
dissertacdo, € 0 aspecto tedrico-metodolégico, ou melhor, o debate teorico-
metodoldgico como uma das questdes que aparecem nos trabalhos de analise da
pratica da pesquisa em educacao.

Assim, ainda que, a investigacao sobre a pesquisa em educacao, seu registro
histérico, sua consolidacdo, seus referenciais tedrico-metodolégicos, e seus
multiplos aspectos ndo se constituam em uma tematica nova na histéria da pesquisa
em educacao, certamente, ainda ha consideracfes a serem feitas, uma vez que, ao
longo das décadas, novos desafios, perspectivas e conhecimentos vém se
configurando, pois a pratica da pesquisa em educacdo, engendrada em uma
conjuntura histérico-social especifica, como fonte de producédo do conhecimento na
area da educacao, € uma problematica fundamentada ndo apenas em principios
instrumentais, técnicos, mas filoséficos e ontolégicos.

Atualmente, as pesquisas na area da educacdo tém sido desenvolvidas
amplamente no ambito da pds-graduacdo stricto sensu?, com um ndmero
consideravel de pesquisadores que abordam tendéncias, possibilidades e limitaces
do trabalho investigativo. Segundo Angelina Bernardete Gatti (2001), no final da
década de 70 e comeco dos anos 80, houve um grande desenvolvimento de
programas de mestrados e doutorados na area da educacgédo, além da formacéo de
grupos solidos de pesquisa, distribuidos em tematicas como alfabetizacao, formacao
de professores, ensino e curriculos, educacdo de jovens e adultos, avaliacao
educacional, historia da educacao etc.

Até meados da década de 90 os problemas de base na construcao das proprias
pesquisas sao referentes a questdes de teoria e de método. Esses problemas

estavam centrados na dificuldade de construcdo de categorias tedricas mais

% A pés-graduacao stricto sensu é organizada sob as formas de mestrado e doutorado, e seu
elemento definidor é a pesquisa, e 0 ensino um mediador destinado a dispor e garantir os requisitos
para o desenvolvimento da pesquisa, que é o ponto nodal para a formagéo do futuro pesquisador.
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consistentes, ou fizeram com que a pesquisa em educacdo, “mostrasse adesdes a
sociologismos ou economismos de diferentes inspiracdes, de um lado, ou a
psicologismos ou psicopedagogismos de outro, especialmente as chamadas teorias
socioconstrutivistas” (GATTI, 2001, p. 69). E afirmada, ainda nesta década, “a
derivacado da influéncia da “agenda pds-moderna” na area” (KUENZER; MORAES,
2005, p.1357).

Levando em consideracao o trabalho investigativo na area da educacéo, Maria
Célia Marcondes de Moraes (2001), Acacia Zeneida Kuenzer; Maria Célia
Marcondes de Moraes (2005) apontam “o recuo da teoria”. O que significa dizer que
0 espaco tedrico cede lugar para uma preocupacdo pratica de se fazer pesquisa em
educacado, uma maneira ligada ao “saber fazer’. A analise de Catia Piccolo Viero
Devechi; Amarildo Luiz Trevisan (2010) nos apresenta autores que atentam para a
necessidade de ampliagdo do leque de perspectivas de tratamento do objeto
educacional, como Flickinger (1998) que afirma que falta & educacdo, um consenso
em torno de um paradigma epistemoldgico; Mazzotti; Oliveira (2000) que dizem que
se trata de uma debandada epistemolégica e Charlot (2006) que entende que a
educacao vive uma crise de identidade.

Perante essas indicacdes acerca da auséncia do debate tedrico-metodoldgico
na pesquisa em educacdo, é possivel destacar alguns aspectos da perspectiva
epistemoldgica que afirma e caracteriza 0 processo investigativo como processo de
construcdo tedrica do objeto. Essa perspectiva epistemolégica identificada nas
analises de Miriam Limoeiro Cardoso (1976, 1978, 1990) traz contribuices
significativas para se pensar a prética investigativa no campo do conhecimento em
educacédo. Cardoso (1976, 1978, 1990), sem se preocupar, especificamente, com a
pesquisa em educacdo e nem com os caminhos trilhados e as possibilidades de
conhecer a realidade educativa, parte da analise da pratica da pesquisa no campo
de conhecimento da Sociologia voltada para a apresentacdo e discussao de
categorias como teoria, método, realidade, conhecimento, objeto de conhecimento,
analisadas segundo os pressupostos tedrico-metodoldgicos da critica marxista.

Deste modo, a perspectiva do debate tedrico-metodolégico como uma das
questbes que aparecem nos trabalhos de analise da pratica da pesquisa em
educacdo impulsionou a construcdo deste trabalho de dissertagdo, que tem como

proposta Questao para a pesquisa em educacao: um debate tedrico-metodolégico, a
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partir da pesquisa tedrica, e do procedimento de investigacdo, que é a pesquisa
bibliografica.

O presente trabalho de dissertacdo tem por objetivo analisar os aspectos
tedricos - metodologicos dessa préatica. A analise a ser realizada, partira de uma
discussdo conceitual sobre os fundamentos tedrico-metodoldgicos da investigacao
cientifica em educacéo, uma vez que, a constru¢do de hipdteses mais consistentes,
e a colocacdo de perguntas densas, ou em outras palavras, a formulacdo de um
trabalho conceitual constitui-se ndo apenas em questdo, mas em dificuldades e
obstaculos que marcam a producdo das pesquisas em educag¢do no Brasil. O
trabalho de dissertacdo se propde a perguntar: existe um debate teorico-
metodoldgico sobre a pratica investigativa? Que tipo de conhecimento se produz na
pratica investigativa ou nas pesquisas desenvolvidas em educa¢ao?

Esses e 0os demais questionamentos, dentre muitos outros que dizem respeito
a pratica investigativa no campo do conhecimento em educacao, nasceram de uma
perspectiva epistemoldgica que afirma que a dinAmica do conhecimento inicia-se no
objeto tedrico, e ndo no fendbmeno, pois ndo parte do real como se apresenta, e
termina em outro objeto tedrico, diferente daquele. Partindo, entdo, dessa
perspectiva epistemoldgica, o objeto a ser conhecido passa a ter um significado
préprio, um significado teérico, na pratica da pesquisa em educacao.

Em linhas gerais, ao longo da dissertacao, serdo abordadas discussdes que,
de modo geral, sdo concernentes ao processo de producdo de conhecimento, a
partir da investigacdo na area da educacdo, no que tange aos aspectos tedricos,
metodoldgicos, epistemoldgicos. Sendo assim, este trabalho de dissertacédo
constituido por trés capitulos.

O primeiro intitulado A trajetéria da pesquisa em educacdo no Brasil se
pautou na tentativa de recuperar, historicamente, o trajeto da pesquisa em educacéo
no pais. De fato, as condicdes que condicionaram tal trajeto, em conjunturas
econbmicas, socio - politicas, culturais foram particulares. Mas, ao longo das
décadas, novos desafios, perspectivas, e conhecimentos configuraram e
impulsionaram este cenério. O segundo capitulo Concepcbes de teoria e de
metodologia na pesquisa em educacdo abordou os significados de teoria e de
metodologia como elementos da pratica investigativa, a partir da explanagédo das
metodologias qualitativas e quantitativas em educacdo, bem como, as técnicas

utilizadas na metodologia qualitativa, e por fim, apresentou algumas das correntes
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ou enfoques epistemoldgicos que se estabeleceram na pesquisa no campo das
ciéncias humanas, assim como, na area da educacdo. E, o terceiro capitulo
abrangeu a discussao Das fragilidades tedrico-metodoldgicas a construcdo tedrica
do objeto na pesquisa em educacdo, ondeforam apresentadas as fragilidades
tedrico-metodoldgicas enquanto desafios para a pesquisa em educacdo e também,
outra postura que nega tais fragilidades e trabalha com a perspectiva da pesquisa
nos/dos/com os cotidianos. Ao final, foram abordadas as contribuicbes de Miriam

Limoeiro Cardoso para se pensar a pratica da pesquisa em educacao.
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A TRAJETORIA DA PESQUISA EM EDUCACAO NO BRASIL

O presente capitulo apresenta a trajetéria da pesquisa em educacdo. Em um
primeiro movimento, parece que as conjunturas em que se desenvolveram tal
trajetoria ocorreram de modo natural ou linear. No entanto, compreendemos que
uma abordagem historica, indicando os aspectos sociais, politicos, metodolégicos
constituintes da pesquisa na area da educacdo, mostra a construcao dessa trajetéria
e, nesse sentido, é fundamental. Assim, considerando a histéria da pesquisa em
educacdo, o presente capitulo traz, entdo, a contribuicdo de alguns autores que
estruturaram essa histéria em fases de desenvolvimento, com metodologias e
tematicas préprias.

Para a apresentacdo do percurso construido pela pratica da pesquisa em
educacao no Brasil, torna-se necessaria a elucidacdo de conceitos que nos parecem
fundamentais ao entendimento dessa trajetéria. Nesse sentido, o primeiro aspecto a
ser focado é o significado do termo “pesquisa”. Em seguida, a atengéo estara na
formacao do pesquisador, a partir do destaque aos aspectos que contribuiram para
a constituicdo da comunidade cientifica no Brasil, apontando o0s principais
acontecimentos que favoreceram as condi¢cdes dessa pratica, no pais. Em um
terceiro momento, construido com base na discussdo sobre o significado de
“pesquisa” e nos aspectos que mostram a formag¢ao do pesquisador como exigéncia
de uma nova politica cientifica, a pesquisa em educacao sera analisada a partir das
perspectivas e desafios postos por essa nova pratica social. E, por fim, serdo
apresentadas as fases da pesquisa em educacdo no Brasil: a primeira fase, da
criacdo do INEP até os anos 50; a segunda fase, com a criagdo do Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais, em 1956; o terceiro momento, compreendendo o
periodo de 1964 aos cursos de pos-graduacdo, em 1970 e, a Ultima etapa, de 1971

aos dias atuais.
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1.1. O significado do termo “pesquisa”: consideragoes iniciais

Apresentar o que significa o termo “pesquisa” se faz fundamental, pois s&o
varias as conotacfes desse termo. Trata-se, no entanto, de uma discusséao inicial
gue podera ajudar na explanacéo da trajetoria da pesquisa em educacao no Brasil.

Inicialmente, € importante destacar as definicdes de “procurar’ e “pesquisar’.
“Procurar”, cuja origem latina é procurare, significa esfor¢co de achar alguma coisa, e
“pesquisar”, cuja origem latina é vestigio, quer dizer “seguir as pisadas”, ou seja,
buscar algo a partir de vestigios. Deste modo, entendo que “pesquisar” ultrapassa o
sentido de buscar porque evidencia outras acbes como, por exemplo, refletir e
sistematizar, compreendendo, ainda, nas palavras de Beillerot apud Yves Lenoir
(2006), “outros processos, notavelmente aqueles que impdéem o verbo ‘fazer’:
encontrar os meios de uma objetivacdo das questdes e preocupacfes para poder
estuda-los” (p. 1304).

Pode-se afirmar que o conceito “pesquisa” possui um carater pratico, de
busca de respostas no contexto de um processo formal e sistematico de
cientificidade. Segundo Anténio Carlos Gil (1999), o “objetivo fundamental da
pesquisa € descobrir respostas para problemas mediante o emprego de
procedimentos cientificos” (p.42). Ou ainda, sob um prisma mais sociolégico Maria

Cecilia de Souza Minayo (1999) considera a pesquisa como:

A atividade bésica das ciéncias na sua indagacdo e descoberta da
realidade. E uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca que
define um processo intrinsecamente inacabado e permanente. E uma
atividade de aproximacao sucessiva da realidade que nunca se esgota,
fazendo uma combinacao particular entre teoria e dados (p.23).

Nesse sentido, para Franz Victor Rudio (1986) a atividade de pesquisa
cientifica se distingue de outras modalidades quaisquer de pesquisa pelo método,
pelas técnicas, por estar voltada para a realidade empirica e pela forma de
comunicar o conhecimento obtido.

Nos dias atuais, o termo “pesquisa” ou a acdo de pesquisar possui certa
popularizacdo que pode vir a comprometer seus sentidos ou gerar ambiguidades.
Em nosso cotidiano podemos notar alguns exemplos: no supermercado, onde as

pessoas fazem uma “pesquisa de precos”; nas escolas, quando as professoras
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sugerem “uma pesquisa” sobre determinado assunto; na politica, observa-se um
numero de “pesquisas” para indicar as principais tendéncias do eleitorado. No
entanto, estas atividades ditas “pesquisa” ainda que, de certo modo, auxiliem a vida
dos seres humanos, dos cidaddos ndo traduzem o sentido cientificodo termo
‘pesquisar”, pois, nos diferentes exemplos, o termo “pesquisa” € empregado de
maneira ampla, situado no senso comum, sem rigor sistematico, e ndo atendem, de
acordo com Beillerot apud Lenoir (2006), a trés condi¢cdes fundamentais a pesquisa
cientifica, que sao: “uma producédo de novos conhecimentos; um processo rigoroso
de investigagéo; a comunicagao dos resultados” (p. 1305).

Na formacdo académica, o termo “pesquisar” pode ser entendido sob
diferentes perspectivas. Trabalhos de pesquisa podem ter um papel didatico,
formativo, mas ndo sem um tratamento conceitual, sistematico, pois, caso contrario,
poderdo se tornar meros levantamentos, descricbes. Nessa perspectiva, Bruner
apud Angelina Bernardete Gatti (2006), afirma que, a partir do desenvolvimento de

trabalhos de pesquisa dessa ordem:

A comunidade mais ampla tende cada vez mais a deixar de lado nossas
publicacbes, que, para os leigos no assunto parece que contém
principalmente  estudos de pouca monta e intelectualmente
descomprometidos, cada um dos quais ndo é mais do que uma resposta a
um punhado de pequenos estudos similares (p. 34).

Deste modo, Antonio Joaquim Severino (1998) destaca as perspectivas
intrinsecas da pesquisa cientifica, que sdo: a competéncia técnica, a criatividade e a
criticidade. A competéncia técnica refere-se as condicbes epistemoldgicas,
metodoldgicas que superam 0 senso comum, a superficialidade. A criatividade diz
respeito a autonomia e criagdo do pesquisador, que vado além das normas, dos
receitudrios e, por fim, a criticidade que significa a qualidade de ir além da simples
relacéo sujeito e objeto.

Compreendo que “pesquisar”’, em seu significado cientifico, diz respeito ao
modo de o homem conhecer a realidade e contem, em si, um conjunto de acdes
propostas com objetivo de solucionar um problema. Essas a¢des tém, por base,
procedimentos racionais e sistematicos. O processo de pesquisa comega, entao,
pelos questionamentos, pelas formulagcdes de problemas que surgem no mundo

real. No entanto, embora, reconhecendo a existéncia de uma realidade concreta que
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€ posta em questéo e o fato de os problemas surgirem da realidade, Miriam Limoeiro
Cardoso (1978) afirma que a pesquisa cientifica s6 comeca e se desenvolve quando
0 conhecimento faz da realidade seu objeto de investigacao: “é o conhecimento que
coloca o mundo real como seu objeto, que desde entdo é uma formulacdo, uma
construcdo, a construgéo do objeto de conhecimento, distinto do objeto real” (p. 25).
Ou seja, a compreensdo que o pesquisador tem de realidade indicard os caminhos
da pesquisa a serem desenvolvidos, ao mesmo tempo em que definird a forma de
compreensao de conhecimento.

Assim, a problematica de uma pesquisa cientifica nasce da realidade, mas se
constitui como pesquisa cientifica, na consciéncia, na capacidade humana de
pensar, de criar ideias, de questionar antes de objetivar, antes de chegar ao lugar
desejado, ou seja, antes de criar uma nova situacdo. Este processo, denominado
objetivacdo, segundo Christian Laville (1999), “é a operagéo pela qual o pesquisador
passa de uma probleméatica mais ou menos consciente - “sentida”’, como
costumamos dizer - para uma problematica esclarecida, dominada” (p. 124). Deste
modo, tal operacao é essencial para a definicdo dos sentidos de “pesquisa”, porque
€ através do processo de objetivagdo que nascem os sentidos de “pesquisa” e que
eles sdo conhecidos.

Uma problematica de pesquisa é definida com base em pressupostos tedricos
- metodoldgicos, a partir de concepcdes epistemoldgicas que permitem o construir
seus problemas, e seu objeto de investigacdo. Essa forma de entender o processo
investigativo atribui papel de destaque a teoria. No entanto, no campo especifico da
pesquisa em educacdo, Guiomar Namo de Mello (1983) chama a atencéo para a
auséncia da consciéncia, por parte do pesquisador, da existéncia desses
pressupostos tedrico-epistemolégicos, embora eles estejam subjacentes a pratica
investigativa: “Dai que grande parte de nossas pesquisas se realizam segundo
pressupostos tedricos, metodologicos, filoséficos e epistemologicos que ficam
subentendidos e dos quais, as vezes, nem mesmo 0 pesquisador tem consciéncia”
(p.69).

Em linhas gerais, 0 objetivo dessa discusséao foi apresentar os significados do
termo “pesquisa’. E notério que ndo ha uma unicidade de entendimento, de
pressupostos tedrico-metodoldgicos, bem como ndo existe concordancia quanto as
possibilidades de se conceber a problematica, os problemas, o objeto de pesquisa,

isto €, o real. Sdo varias as linhas de pensamento, de entendimento sobre esta



18

acdo. No entanto, para além da técnica, da organizagdo necesséria a elaboracdo da
pesquisa, a perspectiva de que esta possa vir a assumir outras dimensdes, como a
do conhecimento e da criticidade, a meu ver, é de total relevancia porque quando se

trata de pesquisa esta se falando de processo, de conhecimento, de realidade.

1.2. A pesquisa no Brasil: a formacao da comunidade cientifica

Para discutir a pesquisa em educacdo no Brasil, é preciso considerar o
percurso da pesquisa cientifica no pais. Nesse sentido, € importante considerar,
ainda que de forma introdutéria, as circunstancias e condi¢cdes que possibilitaram a
formacao e o desenvolvimento da comunidade cientifica brasileira.

A formacéo de cientistas no Brasil é o resultado de tentativas de se criar no
pais, comunidades cientificas em contextos histdrico-sociais diferenciados e
engendrados dentro de limites e possibilidades. Regina Lucia de Moraes Morel
(1979) identifica trés periodos historicos que marcaram a formag¢do da comunidade
cientifica: “da fase colonial até o inicio da década de 50, de 1950 até o inicio da
década de 60 e de 1967 até meados da década de 70, que assinalam mudancas
significativas nas medidas estatais de apoio ao sistema cientifico” (p.23).

O periodo colonial foi o primeiro “cenario” de atividades cientificas no Brasil,
gquando as observacgOes, acbes, descobertas humanas acerca da natureza e de
outras culturas, como por exemplo, a cultura indigena, eram indicios de iniciativas
exploratérias. No entanto, para Morel (1979) as condi¢cBes de desenvolvimento da
colénia ndo eram favoraveis a um desenvolvimento cientifico promissor, uma vez
colocadas as impossibilidades de ensino avancado, da instalacdo de universidades,
de escolas especializadas, de institutos. Ainda de acordo com a autora, as
atividades cientificas eram, assim, limitadas as acfes coletivas de homens que
possuiam curiosidade investigativa acerca da natureza e de outras culturas.

No entanto, a expulsdo dos jesuitas do Brasil, em 1759, implicou em novas
ideias e agdes que favoreceram o desenvolvimento cientifico no Brasil no periodo
colonial. Entretanto, apesar dessas novas ideias e acbOes em favor do
desenvolvimento cientifico, José Franklin Cavalcante (2000) afirma que “prevaleceu

nessa época, [...] a criacdo de estabelecimentos superiores eminentemente
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profissionalizantes, com o objetivo de atender as necessidades imediatas da corte”
(p.8).

Em Morel (1979), é importante ressaltar que foi “Marqués de Pombal quem
empreendeu em 1768, a Reforma da Universidade de Coimbra, acrescentando, ao
elenco das disciplinas universitarias, o estudo da Historia Natural e das
Matematicas, criando um observatério, laboratérios e museus” (p. 28), fazendo,
consequentemente, com que as atividades cientificas ganhassem importancia.

Para Simon Schwartzman (1979), a transferéncia da Corte portuguesa para o
Brasil representou um marco para a historia da formacgéo cientifica, pois naquele
periodo, foram criadas “algumas instituicbes de tipo técnico - cientifico e definidas
algumas atividades mais sistematizadas da pesquisa” (p.55). A criacdo de
instituicbes se dava em um novo momento da histdria brasileira, quando a colbénia
tornava-se sede do Império portugués. Essas instituicbes continuaram a existir no
Periodo Imperial e outras comecaram a surgir como 0: o observatorio astronémico,
criado em 1827, e o Instituto Historico e Geografico Brasileiro, de 1838, que
realizavam pesquisas na area das ciéncias naturais. Maria Amélia Mascarenhas

Dantes (2005), também aponta a criacdo de outras instituicfes:

Foram entdo, criados: em 1808, o Colégio Médico da Bahia (a partir de
1832, Faculdade de Medicina da Bahia); no mesmo ano, a Escola Médica
do Rio de Janeiro (também Faculdade de Medicina, em 1832); ainda em
1808, o Horto, depois Jardim Botéanico do Rio de Janeiro. Em 1810, a
Academia Militar do Rio de Janeiro, que durante o século XIX daria origem,
em 1855, a Escola Central e, em 1874, & Escola Politécnica. Por fim, em
1818, o Museu Real, depois Museu Nacional de Histéria Natural (p.27-28).

De acordo com Morel (1979), a Independéncia do Brasil e o Primeiro Império,
fora, marcados pela vinda de numerosos estrangeiros, sobretudo alemaes,
franceses e ingleses, representantes de uma cultura cientifica mais avancada, a
partir da presenca de um aparato institucional diversificado para as ciéncias. Ainda,
segundo a autora, no periodo do Segundo Império, com D. Pedro Il, o suporte
principal da ciéncia brasileira foi o Museu Nacional do Brasil, no Rio de Janeiro,
existente até os dias atuais. No Museu foram instalados os primeiros laboratérios de
pesquisa. Em oposicdo ao Império, a Republica brasileira deu oportunidade as

provincias de constituirem seus proprios quadros institucionais.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Museu_Nacional_do_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro
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Schwartzman (1982), afirma que a atividade cientifica no Brasil, até o inicio da
Republica pode ser caracterizada, em resumo, por sua extrema precariedade,
oscilando entre a instabilidade das iniciativas realizadas pelo favor imperial e as
limitacbes das escolas profissionais, burocratizadas, sem autonomia e totalmente
utilitaristas em seus objetivos.

Com o Federalismo, vérias instituicbes cientificas foram criadas,
principalmente pelo governo paulista, como “a Escola Politécnica (1894), o Servigo
Sanitario de carater Microbiolégico (1892), o Museu de Historia Natural (1894), a
Escola de Engenharia Mackenzie (1895) e a Escola de Farmacia (1898)” (DANTES,
2005, p.27).

Segundo Schwartzman (1979), durante a década de 20, do século passado,
tem inicio o processo de institucionalizacdo da atividade cientifica com a formacéo

das universidades. O autor aponta que:

A primeira universidade do Brasil formada oficialmente no Brasil foi,
possivelmente, a do Parand, fundada em 1912, gracas as facilidades que a
legislacdo anterior concedia e que fora cancelada pela Reforma Maximiliano
em 1915. Esta reforma permitiu, em 1920, a criagdo da Universidade do Rio
de Janeiro, reunindo a Escola Politécnica, de Medicina e de Direito (p.170-
171).

Posteriormente, durante a década de 30, € construida uma nova forma de
entender o trabalho dos pesquisadores e a investigacdo cientifica. A consolidacao
de grupos de pesquisadores, através do contato com instituicbes e com outros
grupos de pesquisa internacionais representou um dos fatores que permitiu a
formacdo das geracdes futuras, contribuindo para o surgimento da pos-graduacao
no Brasil.

Um dos marcos da década de 30 foi, conforme a analise de Morel (1979), a
Reforma Francisco Campos implantada pelo decreto n°. 19.851, de 11 de abril de
1931, quando o sistema universitario foi instituido como forma de organiza¢do do
ensino superior, possibilitando o estimulo e apoio a atividade cientifica. A referida
autora cita como exemplo de universidade, criada na década de 30, “a Universidade
de Sado Paulo (1934), que vinha de encontro a ideologia anticentralista, mobilizando
setores industriais e da burguesia agraria paulista apos a Revolug¢ao de 30” (p. 39).

Morel (1979) indica que entre 1930 e 1949, houve uma quantidade

consideravel de estabelecimentos de ensino superior no Brasil. Em 1948, surgiu, em
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Sé&o Paulo, a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, a SBPC. Em 1949,
0s pesquisadores da SBPC insistiram, junto aos deputados paulistas para que fosse
regulamentado o artigo da Constituicdo do Estado do Sao Paulo, que instituia a
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo e no Rio de Janeiro, o
Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF).

De acordo com o estudo de Romani apud Schwarztman (1982), a década de
50 foi marcada pela consolidacdo do capitalismo industrial brasileiro, pelo
aceleramento do crescimento da populacdo urbana, e pela interferéncia do Estado
na area do setor econdmico. Foi nesse clima que se deu a institucionalizacdo da
politica cientifica, a partir da criagdo do Conselho Nacional de Pesquisas (CNPq) e
da Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES), que
outrora possuiam essa nomenclatura, e que, atualmente, sdo denominados
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico e Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, respectivamente.

No inicio da década de 60, nas conclusdes de Morel (1979), foram
implementadas duas medidas guiadas pelo objetivo de modernizar e tornar mais
eficiente a formacdo de quadros técnicos para o desenvolvimento da atividade
cientifica no pais: uma delas foi a criacdo da Comissdo Supervisora do Plano de
Institutos (COSUPI), instituida pelo Decreto n°. 49.355 e a outra foi a criacdo do
Programa de Expansdo do Ensino Tecnologico (PROTEC), instituido pelo Decreto
n°. 53.32.

Ainda, na década de 60, convém assinalar dois fatos importantes que,
segundo Morel (1979), marcaram a politica cientifica no Brasil: a criacdo da
instituicdo Fundo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo (FAPESP) e a
Fundacdo da Universidade de Brasilia (UnB) criada por Darcy Ribeiro em 15 de
dezembro de 1961, que tinha como objetivo ser uma “instituicdo de ensino superior,
de pesquisa e estudo em todos os ramos do saber e de divulgacao cientifica, técnica
e cultural” (p.50). Pode-se afirmar, ainda, nas palavras da autora, que “em 1964, a
mudanca politica que ocorre no Brasil ter4 importantes reflexos na politica cientifica
e nas condic¢des institucionais de pesquisa. O golpe militar de 64 vai alterar o modelo
politico e econdmico anterior” (p.51).

A partir de 1967, com o governo de Costa e Silva, h4, segundo analise de
Morel (1979), a intensificacdo de medidas de politica cientifica e, ao mesmo tempo,

as questdes de “ciéncia e tecnologia” se incorporam ao “discurso governamental”
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com uma frequéncia inédita em nossa historia. Segundo a autora, a Reforma
Universitaria de 1968 € promulgada pela Lei n°. 5.540/68 e depois complementada
pelo Decreto-Lei n° 464/69, cujos pontos principais foram definidos com base na
organizacao e na estrutura da Universidade de Brasilia, segundo o planejamento de

Darcy Ribeiro:

a) indissociabilidade ensino e pesquisa; b) ndo duplicacdo de meios para
fins idénticos; c) extingdo da catedra; d) sistema de dedicacdo exclusiva
para o corpo docente; e) o departamento como a menor fracdo da estrutura
universitaria; f) os cursos de pés-graduacao; g) os estudos basicos (p.59).

A poés-graduacao, na analise de Neves (1998), € um marco no processo de
consolidacédo da atividade cientifica no Brasil, pois torna-se o local onde “os novos
cientistas passam, a desenvolver mais tarde suas atividades de pesquisa,
principalmente apds o ingresso nos cursos de pos-graduacao stricto sensu” (p.45).
Esse marco € o resultado de uma série de esforcos realizados pela comunidade
académica, pelo Estado, através dos Planos Nacionais de Pds-graduacao (PNPGs),
e pelo corpo docente das institui¢des.

Conforme afirma Morel (1979), a partir de 1967, houve uma intensificacao de
medidas de politica cientifica, e a0 mesmo tempo, ciéncia e tecnologia se incorporou
ao discurso governamental. Os objetivos centrais dos governos pds-64 eram o
crescimento econémico e a formacdo de um Brasil como “grande poténcia”,
produtora de tecnologias capazes de favorecer o fortalecimento de empresas e a
acumulacéo de capital. No entanto, somente com a Nova Republica, em 1985, é que
surgem novas perspectivas para a ciéncia nacional, a comecar pela criacdo do
Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) 3.

Em 1989, ocorreu a primeira eleicao direta. Fernando Collor de Mello foi eleito
presidente da Republica e novos planos econbémicos foram postos em prética,
quando foi registrada uma diminuicdo de recursos para as areas de ensino e
pesquisa. Em 1993, Fernando Collor de Mello foi impedido de continuar no cargo,

assumindo a presidéncia, o entdo vice-presidente Itamar Franco®.

3 Informacgao disponivel em: <http://www.mct.gov.br/index.php/content/view/78973.htmI>. Acesso em:
10 jun. 2012.
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Iltamar Franco da inicio a uma era de “estabilizagcdo econémica” que se consolidaria
no governo do presidente Fernando Henriqgue Cardoso. Em 1997, o presidente
Cardoso aprovou, no Congresso Nacional, a Emenda Constitucional que instituia a
reeleicdio dos membros do Poder Executivo. No que diz respeito a politica
educacional, a “Era FHC” foi marcada pela expansao das faculdades privadas que

foram criadas ou se transformaram em centros universitarios e universidades”.

Nos dias atuais, a ciéncia brasileira tem varios desafios, como, por exemplo,
ampliar o sistema com qualidade apoiando a competéncia instalada; embasar acdes
de governo em areas estratégicas; aprofundar a avaliacdo dos programas existentes
e iniciar projetos inovadores em areas de relevancia para o pais®.

Em suma, essa apresentacao de alguns pontos da trajetoria das iniciativas no
sentido da formacdo do cientista no Brasil, partindo do periodo colonial até a
Republica, indica a existéncia de uma politica nacional de formacédo do cientista-
pesquisador concretizada através das estratégias e “relacbes” entre Estado e
comunidade cientifica. A criacdo de institutos, universidades, laboratérios como
espacos destinados a formacdo de pesquisadores, traduz a preocupacdo com o
desenvolvimento planejado e sistematico da pesquisa. Os pressupostos cientificos
eram, de uma forma ou de outra, marcados, neste processo, por elementos nao
epistemoldgicos, indicando que a atividade cientifica € guiada por decisdes

estruturais especificas.

1.3. Umadiscusséo inicial acerca da pesquisa em educacao

A formacédo do pesquisador no Brasil foi estruturada nas diferentes areas de
conhecimento, ai incluida a area da educacdo. O objetivo desse item é discutir a
pesquisa em educagéao, considerando, em um primeiro momento, algumas questoes

referentes a pratica investigativa na area da educagdo, e, em seguida, focando,

propriamente, no percurso histérico da pesquisa em educacéao.

* CODATO, Adriano Nervo. Histéria politica recente no Brasil. Disponivel em:
<www.ifcs.ufri.br/~lemp/.../Historia_politica recente no_Brasil.pdf>. Acesso em: 10 jun. 2012.

® |bidem.

® TUNDISI, José Galizia. Ciéncia no Brasil. Disponivel em:
www.tecsi.fea.usp.br/eventos/contecsi2004/.../port/.../index.htm. Acesso em: 10 de junho de 2012.
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A discussdo sobre a pesquisa em educacdo ndo é inédita. De acordo com
Aparecida Joly Gouveia’ (1971):

Afirmacdes sobre a importdncia da pesquisa para a formulagcdo e o
acompanhamento de programas de acao ha muito figuram em discussfes
sobre educacao no Brasil. A questéo ja teria sido levantada ja por estadistas
do Império (p. 1).

No entanto, os esfor¢cos necesséarios ao seu desenvolvimento sdo recentes. O
tratamento dado aos diferentes aspectos investigativos, a amplitude da pesquisa em
educacdo, como as questbes teodrico-metodoldgicas, histéricas abordadas em
diferentes pesquisas, e a existéncia de desafios, probleméticas, perspectivas
indicam o quanto h& para se investigar, ndo sendo, portanto, nosso objetivo esgotar
0 assunto.

Bernard Charlot (2006), partindo do debate “o que significa ‘em educacgao’?”
(p. 7), traz outros questionamentos: “Sera que guarda o mesmo sentido que ‘em
sociologia’, ‘em psicologia’, ‘em fisica’? Nesse caso, ‘em educag¢ao’ remete a uma
disciplina que chamariamos educacdo. Ou sera que significa ‘sobre educagao’,
‘acerca da educacao’, ‘a respeito da educacao’?” (p.7). O autor responde com a
afirmacdo de que “educacado”, nesse debate, ‘remete - nos a um conjunto de
situagdes, de praticas, de politicas ligadas a educac¢do no sentindo amplo do termo’
(p. 7). Penso que, independente de tratarmos o objeto de estudo como a pesquisa
‘em educacao”, e nao “sobre”, “acerca” ou “a respeito”, ou, ainda, pesquisa
“‘educacional”’, a nogcado ou perspectiva que temos de educacado ou a preocupacao
centrada na densidade e abrangéncia propostas e o conhecimento resultante nas
pesquisas em educacdo merecem atengao.

No que diz respeito a visdo de educagdo que temos para orientacdo em
nossa atividade de pesquisa, Guiomar Namo de Mello (1983) afirma que a educacgéao
tem um papel especifico, mas ndo determinante ou definidor de uma transformagéao
social, reiterando que ndo h& uma teoria da educacdo sem uma teoria da totalidade
social, e sem a compreensao de seu papel na sociedade. A autora ao chamar a
atencdo para a complexidade do fendmeno sugere, ainda que indiretamente, o

guanto se faz necessario os cuidados para realizar pesquisa na area da educacao:

" E imprescindivel destacar o trabalho de Gouveia (1971) como pioneira na investigacdo dessa
tematica.
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[...] Acontece, porém, que em nossa maneira de ver a educacdo ou
tendemos a cometer o erro da reproducdo, de s6 percebermos o lado
reprodutivo da escola, ou tendemos a absolutizar o seu lado transformador
e, em geral, a discutir muito mais a educacao ideal, ou a educacdo que
gueremos, do que a educagdo que de fato temos. E neste Ultimo caso, na
maioria das vezes, nossos debates ndo deixam claro como é que fazemos a
travessia daquilo que temos para aquilo que queremos (p. 71).

Considerando a trajetoria da pesquisa em educacdo no Brasil, Gouveia
(1971), a partir do levantamento sobre as pesquisas desenvolvidas no periodo
compreendido entre 1965 a julho de 1970, define como pesquisa em educacdo 0s
estudos que tenham como tema de investigacdo uma ou mais das seguintes
guestdes:

[...] (8 a situacdo escolar ou algum de seus aspectos (aprendizagem,
métodos de ensino, material didatico, alunos, professores, etc.); b) o
sistema escolar (o conjunto dos diferentes niveis e tipos de escola, cadeias
de comando na administracdo da educacdo, os mecanismos de controle,

etc.); c) as relagbes entre a escola (ou o sistema escolar) e o sistema social
mais amplo, em seu conjunto ou em algum de seus aspectos (p.6).

Esse levantamento mostra que as principais investigagbes tinham como
objeto de estudo, a escola e suas relacdes, praticas, funcbes, aspectos, ou ainda,
sua relacdo com a sociedade.

Gouveia (1971), ainda na década de 70, analisou a pratica da pesquisa em
educacédo considerando que essa pratica era desenvolvida no ambito das ciéncias
humanas. Nesse sentido, a autora identificou, no seu estudo, os aspectos tematicos,
metodoldgicos, institucionais presentes nos trabalhos investigativos em educacéao.

Além das informacdes histdricas sobre o trajeto da pesquisa em educacao no
Brasil, considero, um ponto de destaque, a questdo da condicdo de relevancia da
pesquisa em educacdo. Gouveia (1971) assinala a importancia da pesquisa na
formulacdo da politica educacional, em suas linhas mais amplas, e sua influéncia
sobre o processo educacional propriamente dito, isto €, sobre 0 que acontece nas
escolas.

Esta preocupacéo, explicitada em 1971 é retomada no trabalho de Gouveia

(1976) analisando a producéo da pesquisa em educacao no Brasil:
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Podem-se distinguir duas ordens de relevancia — a cientifica ou tetrica e a
pratica ou social. Embora a avaliagdo de uma ou de outra incorpore juizo de
valor, a primeira mais obviamente se podera estabelecer, considerando-se a
pesquisa pelo que representa em termos de acumulacdo ou reformulacéo
de conhecimento. (...) Ja a producdo de estudos socialmente relevantes
nao parece prender-se necessariamente a familiaridade com o corpo teérico
de uma disciplina ou ao dominio de métodos de pesquisa. Na verdade, a
prépria decisdo sobre o que é relevante constitui, frequentemente, objeto de
controvérsia (p.78).

Outros pontos que merecem atencdo sdo 0s avancos e desafios da pesquisa
em educacéo, pois estes sempre serao postos.

Quanto aos avancos, destaco 0 quantitativo. Segundo Acéacia Zeneida
Kuenzer (1986), foram e sdo as inimeras pesquisas na area da educacéo realizadas
no Brasil, seja nos cursos em nivel de pés-graduacdo - mestrados e doutorados —
seja em outras instituicbes que se dedicam a pesquisa na area. Em publicacdo
recente, Elizabeth Macedo e Clarilza Prado de Sousa (2010) afirmam que, desde o
inicio da pos-graduacdo em educacdo, em 1965, o crescimento de mestrados e
doutorados no pais tem sido constante, principalmente, nas instituicbes estaduais e
particulares, bem como, a producdo de dissertacbes e teses tem aumentado a
medida que novos cursos de pés - graduacdo sao criados e credenciados. Sem
negar esse crescimento, Kuenzer (1986), entende que tais avangos resultam antes
da competéncia individual e do comprometimento pessoal de alguns pesquisadores
gue tem assumido como tarefa a producdo do conhecimento, 0 que se torna um
“avanco”, mas também, um desafio.

Um desafio, ja citado brevemente, estd no fato de a pesquisa em educacao
ser, ainda, muito recente, iniciada, timidamente, na década de 30. Segundo Acacia
Zeneida Kuenzer; Maria Célia Marcondes de Moraes (2005), a pesquisa em
educacdo enfrenta dificuldades de cunho epistemoldgico, uma vez que nao ha
estatuto estabelecido. As autoras apontam que tal dificuldade diz respeito a
fragilidade tedrica das pesquisas em educacdo que, segundo as autoras, significa o
“recuo da teoria” na atividade investigativa desenvolvida no campo do conhecimento
em educagdo, ou ainda, “um dos aspectos que chamaram nossa aten¢cdo nos
altimos anos é o movimento de “recuo da teoria” na area de educacao, mas também
nasdemais ciéncias humanas e sociais” (MORAES, 2001; 2003 apud KUENZER;
MORAES, 2005).
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Para as autoras o “recuo da teoria” esta associado a “certa utopia educacional
que se evidencia nos critérios que norteiam a elaboragéo das prioridades educativas
nas politicas de formacédo, a elaboracdo de curriculos, a organizacdo escolar, a
definicdo de parametros da pds-graduacao” (KUENZER; MORAES, 2005, p. 1352).
Tal utopia, considerada pelas autoras, como “praticista e pragmatica”, valoriza o
“saber fazer” deixando de lado a qualidade tedrica.

Ao final, sinalizo que sdo muitas as questfes a serem investigadas no ambito
da pesquisa em educacdo, e a intencdo posta aqui, neste momento, foi a de que
pesquisar na area da educacédo é um vir a ser formado por desafios, problematicas,
perspectivas referentes a acdo investigativa.

1.4. Pesquisa em educacéo no Brasil

Como ja apontado, o desenvolvimento da pesquisa em educacdo no Brasil é
recente. Considerando a conjuntura histérica, podem ser identificadas quatro
fases/periodos de desenvolvimento da pesquisa em educacdo no Brasil segundo
Aparecida Joly Gouveia (1971, 1974). Esta estruturacdo em fases/periodos tem sido
abordada por investigadores da area da educacéo entre eles, Angelina Bernardete
Gatti (1983, 2001), Guiomar Namo de Mello (1983), Maria Malta Campos e Osmar
Favero (1994), Marli Eliza Dalmazo Afonso de André (2006), Miriam Jorge Warde
(1990), Pedro Goergen (1986), que fazem referéncia, ao modelo proposto por
Gouveia.

Zaia Brandéao (2002), ao falar do processo de desenvolvimento da pesquisa em
educacgédo no Brasil identifica trés processos que marcam os diferentes momentos da
pesquisa em educacdo no Brasil. Para a autora, o processo de constituicdo da
pesquisa em educacdo é tido como campo especializado, a partir dos seguintes
pressupostos: a procura do estatuto cientifico; a procura da identidade cientifica; a
procura da hegemonia teorica.

Segundo Gouveia (1971), os periodos da pesquisa em educacdo Sao O0sS

seguintes: o primeiro periodo compreendendo a génese da pesquisa em educacao,

com a criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP),® até meados de

8 Hoje, denominado Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
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50; o segundo periodo, apds 1956, com a criagdo dos cincos Centros Regionais de
Pesquisa vinculados ao INEP; o terceiro periodo identificado por Gouveia (1971), ap6s
0 golpe de 1964 até 1970, com o cenario politico em modificacdo, onde os Centros
Regionais de Pesquisa foram fechados e a quarta fase®, a partir de 1970, quando tem
inicio o desenvolvimento de pesquisas nos programas de pds-graduacao no pais.

Para Gouveia (1971), somente no final dos anos 30, especificamente, em
1938, com a criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP), vinculado
ao Ministério da Educacdo, teve inicio a producdo e divulgacdo de trabalhos
sistematizados que tornaram a atividade de pesquisa, na area da educacdo, uma
pratica regular. Isso significa que, na analise da autora, o nascimento do trabalho
investigativo em educacdo ndo ocorreu no periodo em que o conhecimento era fruto
de estudos isolados, sem insercdo institucional, mas esta ligado ao processo de
institucionalizacdo da pesquisa em educacgao.

Um aspecto da andlise de Luiz Antbnio Cunha (1978) que complementa as
consideracdes de Gouveia (1971, 1974) diz respeito a quarta fase da pesquisa em
educacdo. Segundo Cunha (1978), a implantacdo dos cursos de pos-graduacdo no
pais é um marco na histdria da pesquisa no campo do conhecimento em educacgéo e
indica uma quarta fase no desenvolvimento da pesquisa educacional: “teve inicio no
ano de 1971 a quarta fase no desenvolvimento da pesquisa educacional no Brasil,
caracterizado pelo papel preponderante desempenhado pelos programas de poés-
graduacgao” (p. 3).

Cunha (1978) reconhece o Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da
Pontifica Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC) em 1965, como pioneiro, e 0
Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria,
no Rio Grande do Sul (UFSM), como o primeiro programa a apresentar dissertacdes e

teses como trabalhos de pesquisa concluidos. Naquele momento, entdo, foi

® Gouveia cometa a quarta fase da pesquisa em educacéo em artigo publicado no ano de 1974.

190 INEP foi criado, por lei, no dia 13 de janeiro de 1937, sendo nomeado de Instituto Nacional de
Pedagogia, mas foi no ano seguinte, em 1938, iniciam-se seus trabalhos de fato, a partir da
publicacdo do Decreto-Lei n° 580, regulamentando a organizagdo e a estrutura da instituicao e
modificando sua denominacéo para Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos. Foi nomeado para o
cargo de diretor-geral do érgao o professor Lourenco Filho. Informacao disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/institucional-historia>. Acesso em: 12 jun. 2012.
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inaugurada, segundo Cunha (1978), a quarta fase na histéria da pesquisa em
educacéao.

Sinteticamente, esta breve discusséo teve por objetivo indicar que a trajetéria da
pesquisa em educacdo € apresentada, a partir de conjunturas histéricas, pelos
diferentes autores. Nesse sentido, a partir do tratamento dado ao percurso histérico
da pesquisa em educacdo nas variadas publicacbes ou apresentar de que modo

alguns autores o0 apresentaram, torna-se objetivo.

1.4.1. As fases da pesquisa em educacdo no Brasil

1.4.1.1. A primeira fase: da criacdo do INEP até os anos 50

O nascimento da pesquisa em educacdo no Brasil, denominado por Eliza
Dalmazo Afonso de André (2006) como “nascimento induzido” ocorreu por medida
concreta e institucional a partir da criagdo do entdo Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP), por iniciativa de um 6rgdo governamental, o Ministério da
Educacao e Cultura (MEC).

O INEP destinava-se, “a realizar pesquisas sobre os problemas de ensino nos
seus diferentes aspectos” (GOUVEIA, 1971, p.1). Segundo a autora, reside ai uma
qguestdo referente sobre o papel da pesquisa, quer dizer, o propdésito estaria em
utiliza-la como modelo ou resposta para agdes educacionais, ou “como fonte de
esclarecimento para a administracdo da educacéo, que inspirou a criagcdo daquele
instituto” (p.1). Nesse sentido, a relagéo pesquisa e politicas educacionais estavam
estabelecidas.

O entendimento de que a pesquisa em educacdo é um meio para a intervencao
na realidade estava presente tanto no pensamento dos pesquisadores em
educacdo, no Brasil, quanto na discussdo dos pesquisadores em educacao,
membros da comunidade cientifica internacional, conforme afirma Manuel Lourengo
Filho (1998):

Até pouco tempo, os planos e as praticas da educacéo, por todo o mundo,
viviam entregues ao dominio do arbitrio, da rotina ou da intuicdo. Foi, sem
davida, com a adogdo dos processos estatisticos, para definicdo dos
problemas de massa, e para analise dos problemas de técnica, que a
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educacdo pdde inaugurar uma nova fase, inscrevendo-se entre aquelas
atividades humanas a que podem caber, no melhor sentido, a designagéo
de “técnicas” (p. 73)

Entendo que o referido autor indica que a pratica educativa era realizada de
forma espontanea e faz uma critica a realizacdo da pesquisa em educacdo, sendo
esta entregue ao mundo da técnica, ou da empiria, resumindo-se as técnicas.

A contribuicdo de Lidia Alvarenga (2000) parte da mesma perspectiva, ou seja,
do entendimento de que a pesquisa em educacao pode contribuir para interferir na
realidade educacional e pedagdgica, ao afirmar que:

Advogando o uso de teorias e métodos, oriundos dos campos da
Estatistica, da Biologia, da Psicologia e das Ciéncias Sociais, o discurso do
Estado Novo exorta a realizacdo de pesquisas educacionais, como
producéo de subsidio para o estabelecimento de uma pedagogia em bases
menos arbitrarias, calcadas no conhecimento da sociedade, da crian¢a e do
adolescente, embora sem se descuidar dos fins da educacéo, preservando
ao estado autoritario, daquela época, o direito de utilizar a educacdo como
veiculo de transmissé&o de suas ideologias (p. 252-253).

Mais uma vez, € reconhecido que foram varias as influéncias das ciéncias
exatas, naturais e sociais, particularmente, Estatistica, Biologia, Psicologia, Ciéncias
Sociais, para a realizacdo da pesquisa em educacdo. Segundo a andlise de
Alvarenga (2000), essas pesquisas contribuem, ndo somente para a realizacado dos
fins educacionais, mas, também, para a transmissédo de ideologias de um estado
autoritario, o Estado Novo.

Naguele momento, n&o havia investimentos ou financiamentos voltados
diretamente para as pesquisas na area da educacdo. Mas, segundo Gouveia (1971),
ainda que os orcamentos destinassem verbas para as instituicdes de pesquisa,
grande parte dos profissionais contratos para o desenvolvimento de trabalhos de
investigacdo néo realizava trabalhos de pesquisa, e parte das verbas era destinada
a outras atividades.

Principalmente no periodo entre os anos 40 e 50, a pesquisa em educagéo
possuia por caracteristica os estudos de natureza psicopedagdgica ou, conforme
aponta Mello (1983), a pesquisa educacional era marcada pela "psicometria”. De
acordo com Gouveia (1971):

[...] Os processos de ensino e os instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem e do desenvolvimento psicolégico constituem preocupacgéo
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dominante. Assim, realizam-se naquela época estudos sbbre a linguagem
infantil, o vocabulario corrente na literatura periédica destinada a infancia e
a juventude, andlise fatorial de habilidades verbais, padronizacao de testes
para avaliacdo do nivel mental, testes para estudos de certos aspectos dos
vestibulares para escolas superiores, e aplicacdo experimental de provas
objetivas a candidatos a exames de madureza (p.2- 3).

Naquele periodo, o INEP possuia um ativo Servico de Psicologia Aplicada, a
Divisdo de Psicologia Aplicada, foi criada por Lourenco Filho, defensor das ideias da
Escola Nova, que atuou como primeiro diretor. Assim, a leitura psicolégica do
universo ensino-aprendizagem, os instrumentos de avaliagdo psicologica do aluno,
os estudos sobre a linguagem infantil, os testes de avaliacdo mental, entre outros
constituiam a preocupacéao central do Servi¢co de Psicologia Aplicada do INEP.

Essa primeira fase da pesquisa em educacdo no Brasil é marcada pelo
lancamento do periddico Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP), em
1944, com o objetivo de publicar resultados de pesquisas na area da educacao,
contribuindo para o fortalecimento prética investigativa no campo do conhecimento
em educacdo. Data-se também em 1952, os trabalhos da Campanha do Livro
Didatico e Manuais de Ensino (CALDEME), para orientacdo de professores, que “era
destinada a fazer chegar as maos dos professores guias e manuais escritos

especialmente para a sua orientagao” (GOUVEIA, 1971, p.3).

1.4.1.2. Do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, em 1956

A segunda fase da pesquisa em educacdo tem origem com a criagcdo, no
INEP, do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) e dos Centros
Regionais de Pesquisas Educacionais (CRPE), em 1956, localizados,
respectivamente, no Rio de Janeiro, e nas capitais do Rio Grande do Sul, Sdo Paulo,
Minas Gerais, Bahia e Recife. Estes centros foram organizados por iniciativa de
Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira. Naquele momento, a pesquisa

sistematizada ganhou sentido. Em contrapartida, a pratica investigativa, nas

' Em 1952, assume a direcéo do Instituto, o professor Anisio Teixeira, que passa a dar maior énfase
ao trabalho de pesquisa. Informacéo disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/institucional-historia>.
Acesso em: 12 jun. 2012.
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universidades, ndo estava institucionalmente desenvolvida. O inicio desse
desenvolvimento institucional vai ocorrer somente no final da década de 50.

O objetivo central do CBPE e CRPE era, segundo Gouveia (1971), promover
‘pesquisas das condigbes culturais e escolares e das tendéncias de
desenvolvimento de cada regido e da sociedade brasileira como um todo, para o
efeito de conseguir-se a elaboracdo gradual de uma politica educacional para o
pais” (p.3). Nos objetivos do CBPE e CRPE permaneceu, entéo, a preocupagao com
a utilidade da pesquisa através do vinculo entre pesquisa em educacdo e 0rgaos
governamentais. No entanto, os objetos de pesquisa deixaram de ser as questbes
psicpedagbgicas e passaram a ser as condigbes sociais, particularmente, as
condicBes culturais e escolares. Em outras palavras, a pratica investigativa em
educacdo passou do enfoque psicopedagogico para os estudos de natureza
sociolégica, com énfase sobre as questdes da organizacdo social da escola e das
relacbes escola e sociedade. Segundo Gouveia, (1971) investigava-se a mobilidade
social, os processos de socializacdo regionais e comunitarios, a correlacdo entre
escolaridade e nivel socioecondmico e a composicao socioecondmica da cliente
escolar. Naquele novo formato, muitas pesquisas em educacgéo, cujos resultados
foram apresentados nas formas de monografias e surveys, foram desenvolvidas sob
a coordenacao de socibélogos e antropélogos.

E interessante destacar, ainda, que, de acordo com Gatti (2001), é possivel
encontrar, no trabalho investigativo desenvolvimento pelo INEP e seus centros de
pesquisa, uma preocupagao e uma produgdo metodoldgica: “o INEP e seus Centros
constituiram-se em focos produtores e irradiadores de pesquisas e formacdo em
métodos e técnicas de investigacao cientifica em educacao, inclusive os de natureza
experimental” (p. 66).

Nesse cenario histérico da pesquisa em educacdo, vale ressaltar que,
segundo Romani apud Schwartzan (1982), as primeiras tentativas de
institucionalizagdo da pos-graduacdo no Brasil foram iniciadas com a criacdo de
orgaos que, até hoje, sao responsaveis pelo desenvolvimento da pesquisa no Brasil.
A criagdo do entdo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), pela Lei n°. 1.310, de 15 de janeiro de 1951, e da entdo Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pelo Decreto n°. 29. 741 de
11 de julho de 195. A CAPES destinou-se a formacao de pessoal de alto nivel em

todas as areas do conhecimento e 0 CNPq a capacitacdo e formacao de recursos
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humanos nas areas cientificas. Tais instituicdes representaram, de acordo com a
andlise da autora, um novo marco no que diz respeito a institucionalizacdo da
pesquisa no Brasil. Considerando, especialmente, a CAPES, Romani apud

Schwartzman (1982) afirma que:

A CAPES constitui importante marco nas relagfes Estado-ciéncia,
estabelecendo, pela institucionalizacdo do papel do Estado enquanto
patrocinador direto de pesquisas, novo padréo de relacionamento pelo qual
este assume explicitamente a condicdo e apoio da atividade de producao
cientifica (p. 135).

O CNPq nasceu a partir de interesse do governo, politicos e militares,
preocupados com a seguranca e preservacao nacional, que se distinguiam dos
interesses da comunidade cientifica comprometidos com a institucionalizacdo e o
apoio a pesquisa cientifica. O Relatorio de Atividades de 1951, do CNPq, realiza um
retrospecto de sua atuacdo naquele ano, desenvolvida em seis direcdes, a
saber,?contato com pesquisadores e instituicbes de pesquisa; concessdo de
auxilios para pesquisas; formacdo e aperfeicoamento de pesquisadores; reunides
cientificas e intercambio com instituicbes estrangeiras e internacionais; trabalhos no
campo da energia atbmica; atividades de carater geral em beneficio da pesquisa.

E importante ressaltar que o pais naquele periodo foi governado por
representantes de interesses diferentes e, até, mesmo divergentes, o que implicou
em projetos politicos particulares como os de Juscelino Kubitschek, Janio Quadros e
Jodo Goulart. No entanto, as realizacbes no ambito da educacdo, e
consequentemente, a pesquisa desenvolvida na area estava definida pelo modelo
politico dominante.

Alvarenga (2000) afirma que o periodo da segunda fase da pesquisa em
educacdo € marcado por um processo de mobilizacdo da sociedade, nas esferas
cultural, social e politica sugerindo que 0s aspectos sociais misturam-se aos
objetivos educacionais e a pratica da pesquisa em educacdo. Essas iniciativas,
visando uma abertura cultural, social, de mobilizacdo, marcaram a fase do percurso

historico da pesquisa na area da educacéo.

2 ROMANI, Jacqueline Pitangui. O Conselho Nacional de Pesquisas e Institucionalizacéo da
Pesquisa Cientifica no Brasil. In: SCHWARTZMAN, Simon. Universidades e Instituicdes Cientificas no
Rio de Janeiro. Brasilia: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico (CNPq),
1982.
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Em linhas gerais, a pesquisa em educacgdo, entre os periodos de 1950 a
1964, parte do principio de que, ndo mais o planejamento educacional € o centro
das atencdes, porém o uso dos resultados das pesquisas desenvolvidas é que
deveria fundamentar o entendimento da “realidade” educacional, para que assim os

possiveis problemas pudessem vir a ser “solucionados”.

1.4.1.3. De 1964 aos cursos de pés-graduacédo, em 1970

A partir de meados da década de 60 foi instalado o governo militar no pais,
redirecionando as perspectivas sociopoliticas. O enfoque no planejamento dos
custos, da eficiéncia, das técnicas e tecnologias tornou-se expresso. A politica
cientifica foi colocada no bojo de um macro planejamento voltado para uma politica
desenvolvimentista, incluindo, também, a pesquisa em educacao neste cenario.

Neste cenario da politica desenvolvimentista, Gouveia (1971) identifica a
terceira fase da pesquisa em educacao: a centralidade ndo se encontrava mais nos
estudos de natureza sociologica, mas nos de natureza econ6mica incentivados por
organismos da esfera federal e por fontes externas de financiamento. Os temas de
investigacdo abordados naquele momento eram, segundo Gouveia (1971), “a
educacdo como investimento, os curtos da educacdo, a escola e a demanda de
profissionais de diferentes niveis, e outros tOpicos que sugerem, igualmente,
racionalizacéo” (p.4).

Ja no fim da década de 60, durante o periodo militar, politicas de carater
abrangente e sistematico, voltadas para o segmento de Ciéncia e Tecnologia
surgiram de maneira efetiva, principalmente com o Programa Estratégico de
Desenvolvimento (PED) que vigorou de 1968 a 1970.

Segundo Carlos Roberto Jamil Cury (2005), com a apresentacdo do Parecer
no. 977/65, do CFE™, esta fase histdrica da pesquisa em educac&o foi marcada pela
possibilidade de uma estrutura “mais consolidada” da pesquisa no campo do

conhecimento em educacao. Esta legislacao definiu a pds-graduagao como “cupula

¥ O Parecer CFE n°. 977/65 aprovado em 3 de dezembro de 1965 foi consultado em: CURY, Carlos
Roberto Jamil. Quadragésimo ano do Parecer CFE n°. 977/65. Revista Brasileira de Educacéo:
Especial Sobre os 40 anos da P6s-Graduacédo em Educacdo, Campinas, n. 30, set/dez 2005.
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de estudos, sistema especial de cursos exigido pelas necessidades do treinamento
avancado” (p. 30).

Em 1968, com o advento da Lei de Reforma Universitaria, Lei n° 5.540,
apolitica educacional, de acordo com Morel (1979), passou a incorporar algumas
ideias e experiéncias da Universidade de Brasilia (UnB), criada em 15 de dezembro
de 1961. Para a autora, a Lei da Reforma Universitaria demonstrou a preocupacao
do Estado com relacdo aos interesses econdémicos e politicos que comecavam a se
dimensionar para a década seguinte. Em contrapartida, a comunidade cientifica ia
se formando, as discussOes giravam em torno da importancia de se institucionalizar
a ciéncia, bem como o debate sobre o papel do Estado como gerenciador de
politicas educacionais e cientificas.

Do fim da década de 60 até os dias atuais, os cursos de pds-graduacao -
mestrado e doutorado constituem o que hoje € denominado Sistema Nacional de
Pés-Graduacgdo. O Sistema Nacional de Pés-Graduacdo organiza a pos-graduacao
brasileira, classificando e ordenando a atividade da pesquisa cientifica e tecnoldgica
no pais.

Com a expansdo dos cursos de mestrados e doutorados no pais, foram
intensificados 0s programas institucionais de titulagdo no exterior garantindo a
formacdo de quadros para as universidades através da absorcdo de pessoal
qualificado em universidades estrangeiras. Em paralelo, os Centros Regionais de
Pesquisa Educacional (CRPE) do INEP foram fechados e o0s investimentos
destinados aos programas de pos-graduacao nas universidades séo estabelecidos.

Durante a década de 70, um contexto novo marcou a histéria do pais: a crise
do milagre econdmico. Segundo Mello (1985), a educacdo comecou a ser percebida
‘em termos de seu papel transformador” e a atencdo dos pesquisadores voltada
para a “apreensdo do funcionamento interno da escola e do sistema de ensino” (p.
27). Sendo assim, nessa década, sao retomados os estudos de natureza
psicopedagdgica voltados para avaliacdo, organizagcfes curriculares e estratégias
instrucionais.

Em 1971 foi criado o Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundacéo
Carlos Chagas (FCC), em Sao Paulo, coordenado por Angelina Bernardete Gatti,
reunindo grupos de pesquisadores que contribuiram e continuam a contribuir para o

desenvolvimento da pesquisa em educacao.
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A partir de entdo, houve ampliagdo de tematicas de estudos, aprimoramento
metodoldgico e investigacdo de novos problemas, tais como: curriculos, avaliagéo
de programas governamentais para a area da educacdao, caracterizacdes de alunos,
familias e ambiente de origem, nutricdo e aprendizagem entre outros. As pesquisas
passaram a recorrer a instrumentos quantitativos mais sofisticados, mas ainda
prevalecendo os enfoques tecnicistas, 0 apego a taxionomias e a operacionalizagdo
de variaveis e sua mensuracdo. Ao mesmo tempo, algumas questdbes como a
fragilidade tedrica, os “modismos” comegaram a se tornar alvo de discussao.

Esse desenvolvimento da pesquisa em educacao no Brasil, trazendo novos
temas, novas metodologias e novos instrumentos para a investigacao cientifica,
ocorrido durante a década de 70 e o inicio da década de 80, aconteceu em um
contexto histérico da sociedade brasileira, marcado, de um lado, pelo cerceamento
de liberdade de manifestacdo, pela implementacdo de uma politica de acumulo de
riqueza para uma minoria da populacdo brasileira e pelo incentivo ao avanco da
producao tecnolégica. De outro lado, no entanto, esse periodo foi marcado, também,
pela emergéncia dos movimentos, pela criacdo de espacos para manifestacdes de
critica a forma de organizacédo da sociedade brasileira, inaugurando um periodo de
lutas sociais e politicas para a retomada da democracia.

1.4.1.4. De 1971 aos dias atuais

Segundo André (2006), a partir da década de 1970 teve inicio um periodo de
crescimento da producéo de pesquisas e dos questionamentos sobre a qualidade de
pesquisa. O crescimento dos programas de péds-graduacéo e o surgimento do curso
de doutoramento em 1976 demarcam esta fase: “entre 1971 e 1972 foram
implantados 10 cursos de mestrado; até 1975, 16 ja estavam em funcionamento. No
total havia, em 1982, 27 programas instalados no pais” (CAMPOS; FAVERO, 1994,
p.7). Em 1976, também teve inicio o processo de avaliagdo dos Cursos de Pos-
Graduacdo pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

De acordo com Morel (1979), em 1974, pela Lei 6.129, o CNPq foi estruturado
administrativa e financeiramente, vinculado ao Ministério do Planejamento. No ano

seguinte, em 1975, o CNPg passou a coordenar o Sistema Nacional de
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Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (SNDCT), criado para, formalmente,
organizar a acgdo governamental na area de Ciéncia e Tecnologia (C&T).
Considerando o processo de expansao da pés-graduacdo bem como o interesse
econdmico do pais, de seus dirigentes e da burguesia nacional e internacional, foi
elaborado o primeiro Plano Nacional de Pés-Graduacdo™*: o | PNPG (1975-1979).

O | PNPG visava a expanséao do sistema de pds-graduacdo com o objetivo do
aumento do numero de pos-graduandos requeridos para a qualificacdo do sistema
de ensino superior do pais, do sistema de ciéncia e tecnologia e do setor
empresarial. Naquele momento de implementacédo, “o Brasil possuia 50 instituigdes
de ensino superior nas quais funcionavam 195 cursos de mestrado e 68 de
doutorado que, até 1973, ja haviam titulado cerca de 3.500 mestres e 500 doutores”
(FOPROP, 2003, p.20).

Ainda, segundo o FOPROP (2003), a partir do | PNPG, que recomendou a
criacdo das Pro-Reitorias de Pesquisa e Pds-Graduacgédo, foi possivel aumentar a
presenca da pesquisa e da péds-graduacdo nas instituicbes de ensino superior.
Desde entdo, o processo de consolidacdo da pos-graduacao no Brasil passou a ser
definido por diferentes planos nacionais de desenvolvimento econémico e social,
que incluiam a expanséao e a melhoria da pés-graduagéo, como o Plano Nacional de
Desenvolvimento (PND) e o Plano Basico de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (PBDCT).

De acordo com Campos e Favero (1994), em 1978, foi criado um espaco de
informacdes e intercambio entre pesquisadores em educacdo, a Associagao
Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacédo, a ANPEd, que, ao longo de
sua existéncia, tem promovido reunides nacionais anuais, onde sdo apresentados
trabalhos e comunicacgoes.

Na década de 80, no contexto da redemocratizacdo politica do pais,
mudancgas importantes no sentido de novas orientagdes teoricas e metodoldgicas
para a pratica da pesquisa em educag¢do comecaram a ser discutidas. A pesquisa
em educacao passou a trazer a critica social e, de acordo com Angelina Bernardete
Gatti (2001), as dissertacbes e mestrados, que se tornaram fonte de producédo de

pesquisas, voltaram-se para as questdes educacionais com base em teorias de

' Sendo o Il PNPG (1982 — 1985), o Il PNPG, (1986 — 1998), 0 IV PNPG (2005 - 2010), e a vers&o
atual, V PNPG (2011 — 2020). Informag&o disponivel em: <http://www.capes.gov.br/sobre-a-
capes/plano-nacional-de-pos-graduacao/pnpgs-anteriores>. Acesso em: 25 jun. 2012.



http://www.capes.gov.br/sobre-a-capes/plano-nacional-de-pos-graduacao/pnpgs-anteriores
http://www.capes.gov.br/sobre-a-capes/plano-nacional-de-pos-graduacao/pnpgs-anteriores

38

inspiragdo marxista. Segundo Gatti (2003), esse momento significou a troca da
“problematica dos estudos onde quantificagdes predominam pela quase hegemonia

”»

dos estudos chamados “qualitativos™ (p.387). A metodologia da pesquisa-acéo e da
teoria do conflto ganhou destaque. As bases explicativas recorridas pelos
pesquisadores em educacdo passaram a ser a Antropologia, a Historia, a
Linguistica, e a Filosofia.

De acordo com a analise de Gatti (2001), os temas e referenciais na area da
pesquisa em educacédo se diversificaram nos anos de 1980 e 1990. As abordagens
metodoldgicas qualitativas englobam um conjunto de métodos, técnicas e analises
como os estudos antropoldgicos e etnograficos, as pesquisas participantes, os
estudos de caso, a pesquisa-acdo, as narrativas, as historias de vida e outras. E
também nesse periodo, “que se consolidam grupos de pesquisa em algumas
subareas, quer por necessidades institucionais, em razdo de avaliacbes de 6rgaos
de fomento a pesquisa, quer pela maturacdo prépria de grupos que durante duas
décadas anteriores vinham desenvolvendo trabalhos integrados” (p. 68).

No entanto, para além do avanco, crescimento das tematicas e metodologias
na area da pesquisa em educacéo, a partir da década de 80, meados da década de
90, até os dias atuais, surgiram criticas relativas a teoria e a metodologia. Estudos
apontam a dificuldade de construgcdo de categorias consistentes, a adesdes a
sociologismos ou psicopedagogismos, conforme aponta Gatti (2001).

Para Paolo Nosella (2010), de 1985 até os dias atuais, a pratica da pesquisa
em educacdo é marcada pela expansao e consolidacao da pés-graduacéo no pais.
Por intermédio dos programas de pds-graduacéo, que séo criados e se consolidam a
partir o compromisso com a “cultura” da pesquisa, trabalhos investigativos foram
desenvolvidos e divulgados. Novos temas apareceram dentre as questbes a serem
investigadas: formacao de professores, cultura escolar, curriculo, infancia, educacao
de jovens e adultos, educacao inclusiva entre outros.

Outra caracteristica da préatica da pesquisa em educacdo a partir de 1985,
como ja apontado, € a diversificacdo tedrico-metodologica das pesquisas no campo
do conhecimento em educacgéo, conforme aponta Nosella (2010). O autorchama a
atencao que, a partir deste periodo, houve, também, a fragmentacao epistemologica
e teméatica presente nas pesquisas em educacao.

Quanto a expansao dos programas de pos-graduacdo em educacdo no pais,

nos dias atuais, Elizabeth Macedo e Clarilza Prado de Sousa (2010), apresentam um
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panorama que indica que entre 1965, inicio da pés-graduacéo, até o ano de 2008, o
namero de mestrados e doutorados tem sido constante, bem como, a producéo de
dissertacOes e teses, principalmente nas instituicdes estaduais e federais. Entre os
anos de 2004 a 2006, o numero de titulacdes de mestrado académico e doutorado
tem sido crescente.

As autoras apresentam um panorama das linhas de pesquisas nos programas
de poOs-graduacdo em educacdo e destacam dois movimentos nesse processo de
constituicdo das linhas de pesquisa na pds-graduacdo. Em um primeiro movimento,
0s pesquisadores se reuniram em torno de temas como politica e gestdo da
educacéo, formacao do trabalho docente, histéria da educacéo, didatica e processos
de ensino, aprendizagem e desenvolvimento e curriculo. Em um segundo
movimento, as tematicas como ensino de mateméatica e ciéncias, movimentos
sociais, linguagem, educacao especial, educacdo e cultura, educacgao/escola e
sociedade, educacéo e trabalho, filosofia da educacdo, educacdo e tecnologia e
educacao ambiental denotam centralidade.

Em linhas gerais, apresentamos, nesse capitulo, a trajetéria da pesquisa em
educacado no Brasil. O objetivo com essa apresentacao foi introduzir o debate sobre
a pesquisa em educacao, considerando, inicialmente, a histéria dessa pratica, que
comeca na década de trinta, do século passado, com a criacdo de um instituto de
pesquisa e chega, aos dias de hoje, com os programas de pés-graduacdo como
instituicdo privilegiada para o desenvolvimento da pesquisa em educacéo.

No proximo capitulo, a discusséo vai estar centrada no processo investigativo
em educacao, mais especificamente, nas questdes tedrico-metodoldgicas, questdes
gue estao subjacentes e que, portanto, servem de base, fundamentam o trabalho de

pesquisa no seu cotidiano.
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CONCEPCOES DE TEORIA E DE METODOLOGIA NA PESQUISA EM
EDUCACAO

O desenvolvimento deste capitulo visa apresentar as concepc¢des de teoria e
de metodologia na pesquisa em educacao. Inicialmente, a discussdo sera pautada
nos significados de teoria e de metodologia, apontando as principais caracteristicas,
de modo a acentuar que tais categorias sdo essenciais para o debate sobre a
pesquisa em educacao. Essa discussdo sera apresenta considerando as analises de
diferentes autores da area das ciéncias humanas e sociais.

Dando continuidade a discussdo, serdo consideradas as metodologias
qualitativa e quantitativa na pesquisa em educacdo, a partir de um inventario
empirico apresentado em diferentes literaturas da area da educacdo. Ao
apresentarmos a metodologia qualitativa em educacéo trabalharemos os principais
métodos de pesquisa em educacdo, compreendidos pela abordagem qualitativa, e
algumas técnicas de pesquisa que sao utilizadas na pesquisa em educagdo. Com
relacdo aos métodos, sdo eles: a pesquisa participante ou participativa, ou ainda
emancipatoria, a pesquisa-acao, a pesquisa etnografica ou naturalistica, o estudo de
caso e historia de vida. Com relacéo as técnicas, abordaremos estudo ou pesquisa
de campo, observacdo participante, pesquisa documental, pesquisa bibliogréfica,
entrevista, questionario.

E, por fim, uma vez que teoria e metodologia sdo categorias de discussao
epistemoldgica na reflexdo sobre a pratica da pesquisa em educacdo, serao
apresentadas algumas tendéncias epistemologicas, a partir de autores, que

desenvolveram seus trabalhos recorrendo a fundamentagéo epistemoldgica.
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2.1. Significados de teoria e de metodologia

A intencdo de apresentar alguns dos significados de teoria e de metodologia
se faz fundamental, pois teoria e metodologia sdo categorias essenciais no que
tange a prética da pesquisa em educacao.

A acdo de pesquisar é um exercicio intencional da atividade intelectual
humana, e como aponta Maria Cecilia de Souza Minayo (1996), €, também, uma
atividade que surge a partir da indagacédo e descoberta da realidade. No entanto,
esse processo, segundo Silvio Sadnchez Gamboa (2003) traz subjacente uma
determinada epistemologia. Para Gamboa (2003), isso significa dizer, em outras
palavras, que a epistemologia fundamenta a forma de investigar, explica as opcdes
tedrica e metodoldgica, com suas técnicas de pesquisa. Por sua vez, a metodologia
ndo € uma opcao desvinculada da opgdo tedrica. Deste modo, toda escolha
metodoldgica € uma escolha tedrica e toda teoria indica a escolha metodoldgica.

Nesse sentido, a concepcdo que se tem de pesquisa se encaminha para a
selecdo de determinados enfoques tedrico-metodoldgicos, que orientam a forma de
entendimento do objeto de estudo. Em especifico, a pesquisa em educacdo esta
voltada para as questdes ligadas a acao educativa, tendo por base os pressupostos
tedrico-metodologicos das ciéncias humanas e sociais. De acordo com Angelina
Bernarderte Gatti (1999) a aérea da educacdo recorre aos conhecimentos
produzidos em outras areas como a Psicologia, a Sociologia, as Ciéncias Sociais, a
Antropologia, mas o que a diferencia das demais areas é a sua acao interventiva,
assim como, a Medicina, Engenharia, pois estas sédo areas de agir condizentes com
a intervencdo profissional no mundo, ou ainda, no caso da educacéo, na relacao
professor, aluno, praticas educativas, mundo.

Considerando, entdo, a pesquisa em educacdo, que analisa questdes
relacionadas a pratica educativa, variadas sao as tematicas, os recortes, 0s avangos
e suas dificuldades. Maria Malta Campos; Osmar Favero (1994) apontam que dentre
tais dificuldades estd a fragilidade tedrico-metodoldgica, conforme diagndsticos e
analises sobre a producéo cientifica em educacédo tém sugerido. Nesse sentido,
buscar os significados do que seja teoria, bem como, do que seja metodologia
tornam-se desafios e elementos fundamentais que podem vir a contribuir para a

pesquisa em educagao, uma vez que, “[...] temos enfrentado problemas no dominio
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de teorias. Enfrentamos problemas de base nas abordagens metodoldgicas” (GATTI,
2007, p.44).

De modo geral, “a palavra teoria, tem origem no verbo grego theorein, cujo
significado é ver’” (MINAYO, 2003, p. 18). Hilton Japiassu; Danilo Marcondes (1990)
definem teoria como um conhecimento especulativo, abstrato, puro, que se afasta do
mundo da experiéncia concreta, sensivel. Ou seja, um conhecimento que se
contrapfe a empiria e a pratica.

Outro significado esta em dizer que teoria € um instrumento norteador do
trabalho investigativo, conforme afirma Minayo (2003), € “um conhecimento de que
nos servimos no processo de investigacdo como um sistema organizado de
proposicdes, que nos orientam a obtencdo de dados e andlises dos mesmos, e de
conceitos, que veiculam seu sentido” (p.19). Sendo assim, teorias possuem fungdes

importantes, pois:

a) colaboram para esclarecer melhor o objeto de investigacéo;

b) ajudam a levantar questbes, o problema, as perguntas e/ou as hip6teses com
mais propriedade;

¢) permitem maior clareza na organizagéo dos dados;

d) e também iluminam a analise dos dados organizados, embora ndo possam
direcionar totalmente essa atividade, sob pena de anulacdo da originalidade
da pergunta inicial (MINAYO, 2003, p. 18-19).

Para Miriam Limoeiro Cardoso (1976), teoria € um trabalho de conhecimento
do real, cabendo as teorias explicar parcialmente a realidade: “[...] as teorias ndo sao
verdades reveladas. Sdo sempre resultado de um trabalho dificil e complexo para
conhecer seu objeto [...]" (p. 66).

Nessa direcdo, teoria € atividade reflexiva cuja finalidade € a aproximacédo da
realidade, buscando as determinagfes que a antecedem, constituindo-se, entdo, em
um “concreto de pensamento”. Esse entendimento do que é teoria - “concreto de
pensamento” - opbe-se a concepcao de teoria como alcance da verdade, como
concretizacdo do mundo prético, a partir de uma realidade que se apresenta e é
conhecida como é. Essa oposi¢cdo é marcada por determinadas caracteristicas.
Segundo a analise de Cardoso (1978), uma dessas caracteristicas é a diferenca
entre “concreto de pensamento” e concreto real “[...] um concreto do pensamento,
diferente do concreto real: enquanto esse € cadtico, aquele € sintese determinada”

7

(p.36). Outra caracteristica, o concreto é alcancado, no pensamento, quando se



43

compreende o real pelas determinacgdes, principalmente, a econdmica e, finalmente,
a terceira caracteristica, o concreto pensado reproduz o concreto real, que nao é o
préprio real. O concreto pensado, de forma nenhuma, no contexto da analise
marxista trazida por Cardoso, é a criacdo de realidade, pois a atividade de
pensamento n&o produz realidades.

No que diz respeito ao termo metodologia, nos interessa considerar,
especificamente, a definicdo de metodologia cientifica. S&o varios os significados, as
definicbes, as congruéncias e as divergéncias sobre o que € metodologia cientifica.

Mirian Goldenberg (1997) apresenta o significado de metodologia, e diz que
sua origem vem do grego méthodos e l6gos, onde método significa organizacéo, e
logia o estudo dos caminhos a serem seguidos, dos instrumentos usados para se
fazer ciéncia. Em outras palavras, metodologia € o estudo dos caminhos para se
chegar a um fim, a partir da utilizagdo dos instrumentos cientificos. Nesse sentido,
Paulo de Salles de Oliveira (1998) salienta que “o objeto da metodologia €, entdo, o
de estudar as possibilidades explicativas dos diferentes métodos, situando as
peculiaridades de cada qual, as diferencas, as divergéncias, bem como os aspectos
em comum” (p.18).

Heloisa Helena de Souza Martins (2004) define metodologia como “uma
disciplina instrumental a servigo da pesquisa; nela, toda questao técnica implica uma
discussao tedrica” (p. 291). Desta forma, a autora afirma que a questao instrumental,
técnica néo esta desvinculada a discusséo teorica.

Pedro Demo (1981) assevera que a utilizagcdo da metodologia, no campo do
conhecimento cientifico, leva o pesquisador a refletir acerca da construcao do seu
objeto cientifico, da realidade analisada sem distingui-la das categorias de analise
escolhidas. Para o referido autor, a metodologia cientifica consiste nos caminhos
possiveis para a producdo do conhecimento, caminhos que dependem da
perspectiva tedrica do pesquisador. Alcyrus Vieira Pinto Barreto e Cezar de Freitas
Honorato (1998) acrescentam que ametodologianum planejamento deve ser
entendida como um conjunto detalhado e sequencial de métodos e técnicas
cientificas a serem utilizadas ao longo da pesquisa. Ou ainda, “a metodologia de
pesquisa [...] reagrupa o conjunto das ideias diretrizes que orientam a investigacao
empirica” (DEBUEL apud LENOIR, 2006, p. 1311).

Nesse sentido, a metodologia cientifica tem por objetivo a produgcdo do

conhecimento cientifico. Essa producdo € demarcada por etapas. Mario Bunge
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(1980) enumera nove etapas: descobrimento do problema, colocagédo precisa do
problema, procura de conhecimentos ou instrumentos relevantes, tentativa de
solucdo de problema com auxilio, invencdo de novas ideias, obtencdo de uma
solucdo, investigacdo das consequéncias, prova (comprovacdo) da solucao,
corregao.

Historicamente, a metodologia cientifica surgiu no século XVII, como um
caminho para a compreenséao do real. As primeiras ciéncias constituidas, as ciéncias
naturais, trabalhavam sob a orientacdo da observacdo e da leitura matematica dos
fenbmenos, preocupadas com o dominio da natureza, a partir de acdes de
experimentacédo, observacdo, medicdo, comparacdo, comprovacao e prescricao.
Contraditoriamente, as ciéncias humanas e sociais, que se constituiram a partir do
século XIX, copiaram esse modelo metodoldgico.

Por sua vez, a pesquisa em educacdo recorreu aos modelos das ciéncias
humanas e sociais para a explicacdo da acdo educativa. A adogdo desse modelo
metodoldgico, que nasceu na pratica cientifica das ciéncias naturais, se constituiu
em dificuldade para o conhecimento da acdo educativa uma vez que se trata de uma
acdo humana. No seio desse modelo, a acdo humana, apesar de ser uma agao
imprecisa, foi tratada como acao positiva, a-histérica, que podia ser conhecida de
forma exata e precisa.

A partir do final do século XX, a preocupag¢do com o conhecimento da acéo
humana, tema de investigacdo das ciéncias humanas e sociais, traz para a
discussdo metodologica as abordagens qualitativas. Considerando o trabalho
metodoldgico, para Antdnio Raimundo dos Santos (2001), Anténio Carlos Gil (2002)
cada pesquisa na area das ciéncias humanas e sociais, pode ser identificada por
trés critérios: segundo os objetivos; segundo os procedimentos de coleta, ou ainda
segundo as fontes utilizadas na coleta de dados. De acordo com 0s objetivos, a
pesquisa pode ser considerada como exploratoria, descritiva, explicativa. De acordo
com os procedimentos de coleta, experimento, levantamento, estudo de caso,
pesquisa bibliogréfica, pesquisa documental, pesquisa-acdo, pesquisa participante,
pesquisa ex-post-facto, e de acordo com as fontes de informacgéo, estdo o campo,
laboratorio, bibliografia.

Em suma, para além dos significados de teoria, de metodologia e dos critérios
de pesquisa na pratica investigativa em educacgdo, é valido afirmar que teoria e

metodologia sdo categorias essenciais que encaminham para o conhecimento de
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alguma questdo apresentada na realidade. Nesse sentido, para além da reflexdo,
das técnicas, das teorias e das metodologias, estas estdo vinculadas a uma
atividade investigativa, uma vez que a acao de pesquisar € uma atividade de busca

de elaboracao do conhecimento.

2.2. Metodologia qualitativa e quantitativa na pesquisa em educacao

A discussédo acerca de metodologia quantitativa e qualitativa na investigacao
ndo € nova. Ainda na década de 50, Florestan Fernandes procurou estabelecer
distingcdes entre aspectos guantitativo e qualitativo nas pesquisas desenvolvidas no
campo do conhecimento em ciéncias sociais. Sobre a analise qualitativa, Fernandes
(1959) afirma que “ha pouco interesse na extenséo ilimitada da base empirica; e
muito no dominio crescente de casos ou instancias que permitem a ‘experiéncias

cruciais” (p. 148), sendo dada maior importancia “as técnicas de investigagcédo (da
observacdo e sistematizacdo de dados), e aos métodos de manipulagéo
interpretativa ou racional dos dados (analises de conexdes de sentido, de conexdes
funcionais e de relagbes causais)” (p. 151).

Diferentemente, a metodologia quantitativa “é uma investigagdo sistematica
de coeréncias entre os fenbmenos sociais que possam ser expressos por numeros”
(FERNANDES, 1959, p. 152). Nesse sentido, o uso da estatistica é o instrumento
explicativo determinando o grau de probabilidades das proposi¢des formuladas. O
referido autor conclui que ambas as abordagens quantitativas e qualitativas
possuem uma natureza amplificadora, chamando a atencdo para as ciéncias

humanas:

[...] que lidam com fendmenos cuja interpretacdo exata nem sempre
depende da quantificacdo, seria melhor defender o ponto de vista de que
ambas modalidades de explicacao sédo necessarias e devem ser igualmente
desenvolvidas nos limites possiveis (p. 156).

De acordo com Gatti (2004), na area da educacdo o uso de metodologias
quantitativas ndo tem uma tradicdo solida, impossibilitando seu uso de modo mais
consistente e a construgdo de uma perspectiva mais aprofundada que se possa

apresentar.
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O recurso a metodologia quantitativa em educagao, especialmente com o
emprego de técnicas mais sofisticadas apesar de ser opcado de alguns
pesquisadores na area da educacédo € escolha metodoldgica dos pesquisadores de
outras areas, tais como Economia, Estatistica, Psicologia, que se debrucam sobre o
objeto educacao. Gatti (2006), ao discutir a opcao pela metodologia quantitativa na
pesquisa em educacao, destaca a dificuldade de a pesquisa em educacao construir
dados demogréficos, estatisticos, mensuracdes, medidas.

Segundo Gatti (2006), sem o dominio de alguns instrumentos, como por
exemplo, percentagem, média, moda, mediana, desvio-padrdo, coeficiente de
correlacdo, andlise de regressdo entre outros, corre-se 0 risco de usar certos
tratamentos quantitativos de forma inadequada, e de ndo se obter interpretacdes
qualitativamente significativas a partir das analises numéricas.

De acordo com Jorge Tarcisio da Rocha Falcdo; Jean-Claude Régnier (2000)
a (quantificacdo em um trabalho investigativo “abrange um conjunto de
procedimentos, técnicas e algoritmos destinados a auxiliar o pesquisador a extrair de
seus dados subsidios para responder a (s) pergunta (s) que o0 mesmo estabeleceu
como objetivo (s) de seu trabalho” (p. 232). Por sua vez, esses “procedimentos,
técnicas e algoritmos destinados a auxiliar o pesquisador” (p. 232) no tratamento dos
dados coletados serdo escolhidos dependendo da natureza do objeto, dos objetivos
do pesquisador e do instrumento de coleta.

Gatti (2004) aponta trés tipos de dados: categoricos, ordenados e métricos.
Os dados categéricos sdo aqueles que se pode classificar, por exemplo, quanto ao
sexo, ao nivel de escolarizacao frequentada, escolha entre livro, revista, jornal etc.
Ou seja, categorizar dados significa agrupar segundo uma determinada
caracteristica. Em relacdo aos dados ordenados pode-se dizer que sao referentes a
posicdo de dados sem associacdo de valores numéricos, como a ordem de chegada
em uma corrida. Quanto aos dados métricos, estes sdo 0s que podem ser
mensurados e expressos em escala numérica.

E importante destacar que segundo Gatti (2004), para cada tipo de dado
coletado ha diferente tratamento estatistico. No entanto, independente do tratamento
€ importante que esses dados tenham algum grau de validade teodrica. N&o é
suficiente haver tabelas, gréficos, indicadores sem interpretacdes qualitativamente
significantes: “o significado dos resultados é dado pelo pesquisador em funcéo de

seu estofo tedrico” (p. 13).
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Gatti (2006) afirma que os temas analfabetismo, percurso escolar e fracasso
escolar, fluxo escolar, letramento, politicas e educacdo basica, financiamento da
educacao, fatores sociais e educacao, jovens e educacédo, avaliacdo educacional
tém recorrido, preferencialmente, a metodologia quantitativa. Atualmente, de acordo
com a autora, com excecao de avaliacbes de rendimento escolar em sistemas
escolares no pais, poucos estudos trabalham com metodologias quantitativas.

Considerando as caracteristicas e as condicfes da metodologia quantitativa,
ela aparece como a alternativa metodolégica mais adequada para apurar opinides e
atitudes explicitas de entrevistados, através da aplicacdo de instrumentos
padronizados, como o0s questionarios. Ela atende as exigéncias investigativas
permitindo que se realizem projecdes para a populacao representada, testando as
hipéteses levantadas para a pesquisa e fornecendo indices que podem ser
comparados com outros.

A metodologia de abordagem quantitativa pode contribuir para a indicagao de
problemas educacionais. A combinacdo dos dados quantitativos com dados
coletados através de abordagens qualitativas implica em considerar o objeto em
estudo, os modelos tedricos a serem utilizados e as categorias de andlise em
contato com resultantes de dados obtidos e quantificados, pois os procedimentos
cientificos de base qualitativa enfatizam o processo e seu significado e as
metodologias quantitativas preocupam-se em medir, quantificar e analisar as
relacfes causais entre as variaveis.

Nesta direcdo, faz-se necessario discutir a chamada metodologia de
abordagem qualitativa, que ndo requer o uso de técnicas estatisticas, e que tem sido
escolhida, de forma recorrente, por pesquisadores na area da educacéao.

Inicialmente, destacamos os diferentes nomes atribuidos a metodologia
qualitativa, na discussdo metodoldgica enfrentada pela pratica cientifica, no campo
do conhecimento em educacado. Alda Judith Alves (1991) relaciona os seguintes
nomes: “naturalista, pds-positivista, antropoldgica, etnografica, estudo de caso,
humanista, fenomenoldgica, hermenéutica, idiografica, ecoldgica, construtivista,
entre outras” (p. 54). Augusto Nibaldo Silva Trivifios (1987) indica outras formas de
denominar a metodologia qualitativa, como estudo de campo, estudo qualitativo,
interacionismo simbdlico, perspectiva interna, interpretativa, etnometodologia,
ecoldgica, descritiva, observagdo participante, entrevista qualitativa, abordagem do

estudo de caso, pesquisa participante, pesquisa fenomenologica, pesquisa-acao,
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pesquisa naturalista, entrevista em profundidade, pesquisa qualitativa e
fenomenoldgica, e outras.

A metodologia qualitativa tem suas raizes nas praticas cientificas dos
antropologos e socidlogos, em particular nos estudos sobre vida em comunidades.
Em outro momento, aproximadamente em torno de 1970, esse modelo metodologico
passou a fazer parte das possibilidades metodolégicas para o conhecimento
cientifico da pratica educativa. O interesse pela metodologia qualitativa na pesquisa
em educacdo significou, de um lado, o abandono relativo da metodologia
quantitativa como opcao de coleta e tratamento cientifico dos dados e, por outro
lado, a exaltacdo das possibilidades da metodologia qualitativa na pesquisa em
educacao.

Segundo Triviflos (1987), inicialmente, a metodologia qualitativa estava
fundada nos pressupostos do funcionalismo e do estrutural-funcionalismo, com
raizes no positivismo. Na década de 70, pesquisas de natureza fenomenoldgica
comecam a ser desenvolvidas. A possibilidade de diferentes orientacdes
epistemoldgicas foi explicada por Trivifios (1987) como liberdade do pesquisador,

que, no entanto, ndo pode descuidar das exigéncias de um trabalho cientifico:

[...] o pesquisador orientado pelo enfoque qualitativo, tem ampla liberdade
tedrico-metodolédgica para realizar seu estudo Os limites de sua iniciativa
particular estardo exclusivamente fixados pelas condi¢cbes de exigéncia de
um trabalho cientifico (p. 133).

Como trabalho cientifico trés etapas precisam ser consideradas na atividade
investigativa de abordagem qualitativa: coleta, analise de dados e sua devida
interpretacdo. Segundo Alves (1991), essas trés etapas sao “o periodo exploratério,
a investigagao focalizada e a analise final e elaboragao do relatério” (p. 58).

A fase exploratéria € aquele momento quando o pesquisador, inserido no
contexto de investigacdo, possui uma visao geral, focalizando questdes e fontes de
dados. A partir das informacdes e questdes relevantes, passa-se a segunda etapa, a
investigacdo focalizada, a investigacdo sobre a tematica, quando é feita a coleta
sisteméatica de dados, e por fim, o Gltimo momento do processo investigativo que
consiste na analise final dos resultados e na elaboracéo do relatorio.

Bogdan; Biklen apud Ludke; André (1986) afirmam que a metodologia

gualitativa pode ser dimensionada, a principio, por cinco caracteristicas, a saber:
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a) tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador
como seu principal instrumento; b) os dados coletados sao
predominantemente descritivos; c) a preocupacao com 0O processo é muito
maior do que com o produto; d) o significado que as pessoas dao as coisas
e a sua vida sao focos de atencao especial pelo pesquisador; e €) a analise
dos dados tende a seguir um processo indutivo (p.11-12).

Patton apud Alves (1991) demarca trés caracteristicas relativas a metodologia
qualitativa: visdo holistica, abordagem indutiva e investigacdo naturalistica. Em
contrapartida, a metodologia quantitativa ndo permite andlise das relagbes entre os
individuos, os resultados podem ser considerados como certa “verdade”,
dependendo da capacidade de maior analise por parte do pesquisador exigem maior
uso do recurso tempo ou para responder questdes relativas ao quanto e ndo ao
como, O que e por que.

Denise Jodelet (2010) ao discutir a postura do pesquisador na metodologia
qualitativa diz que o pesquisador € seu proprio instrumento, e que ele deve fazer
uma verdadeira aprendizagem do manejo das suas técnicas e da postura para
aproximar-se de seu objeto e seus sujeitos. Segundo Jodelet (2010) esta

intervencao pode ser analisada sob duas perspectivas complementares, pois:

[...] De um lado, o pesquisador ndo € neutro naquilo que ele traz em suas
observag8es, nos quadros tedricos que o guiam em sua abordagem. Por
outro lado, ele estd engajado em uma interacdo com aqueles que estuda.
Ele ndo é invisivel, e sua presenca, com os marcadores do seu estatuto,
influem sobre o que ele observa, suscita ou manipula (p.36).

Em outras palavras, o pesquisador ndo € neutro e, a0 mesmo tempo, de
alguma forma, dependendo do tipo e do grau de sua interacdo com o contexto e com
0S sujeitos, ele interfere nos resultados da pesquisa. Assim, adotar uma atitude
reflexiva € um imperativo na metodologia qualitativa.

Helena Teixeira de Sousa Martins (2004) aponta cinco criticas as pesquisas
de abordagem qualitativa: a questdo da representatividade; a questdo da
subjetividade, que diz respeito a aproximacdo sujeito e objeto, a aproximacao
pesquisador e pesquisado; a questdo dos problemas técnicos relacionados a coleta,
ao processamento e a analise de dados obtidos, pois a coleta e a andlise dos dados

dependem da “confianca” estabelecida entre o pesquisador e o pesquisado; a
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guestao do investimento de tempo, da capacidade do pesquisador e da definicao de
caminhos para o melhor aproveitamento do material coletado; e por fim, a questéo
da critica a uma suposta impossibilidade de os resultantes de uma pesquisa
servirem de base para generalizacdes.

No conjunto das abordagens qualitativas das pesquisas realizadas nos
campos das ciéncias sociais e humanas e na pratica da pesquisa em educacéo,
apesar de certa diversidade na nomenclatura, € possivel identificar as seguintes
possibilidades de investigacdo (JODELET (2010); LUDKE; ANDRE (1986);
TRIVINOS (1987)): pesquisa participante ou participativa, ou ainda emancipatoria,
pesquisa-acdo, pesquisa etnogréfica ou naturalistica, estudo de caso e histéria de
vida. Dentre os principais instrumentos para a coleta dos dados, sdo indicados os
seguintes procedimentos: estudo ou pesquisa de campo, observacao participante,
pesquisa documental, pesquisa bibliografica, entrevista, questionario.

Em resumo, as criticas as pesquisas de abordagem qualitativa afirmam que
esse tipo de pesquisa ndo € confiavel, pois ndo anula o viés do pesquisador, 0s
resultados ndo podem ser reproduzidos e a interpretacdo esta suscetivel a
mudancas. Por sua vez, a critica a abordagem quantitativa ressalta a natureza
restritiva desse modelo de pesquisa. Segundo essa critica, essa abordagem
metodoldgica, por utilizar estatisticas, amostras e afastar o pesquisador do objeto de
investigacdo, acaba por fornecer um retrato reducionista da complexidade social,
nao “captando” o ponto de vista do individuo.

Por fim, independente do tipo de abordagem metodoldgica - qualitativa ou
quantitativa - a metodologia ndo € uma questdo técnica, simplesmente um
procedimento de investigagdo do real. A questdo metodolégica supde uma
discusséo tedrica que, em Ultima instancia, traduz uma opc¢ao epistemoldgica, indica
uma escolha epistemoldgica que orienta o processo de investigacdo e de
conhecimento da realidade. Segundo Mario Duayer (2006) a investigacao cientifica
supde a existéncia de uma “[...] concepcgao de acordo com a qual ideias, teorias etc.
opostas ndo podem ser objetivamente comparadas porque, da mesma forma que a
beleza esta nos olhos de quem ama, a verdade esta na ética de quem a afirma” (p.
120).
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2.3. Abordagens de metodologia qualitativa em educacao

No campo da pesquisa em educacdo, 0s pesquisadores tém recorrido,
predominantemente, as abordagens qualitativas. De acordo com Antonio Chizzotti
(2003) “obras panoramicas da pesquisa qualitativa mostram a amplitude e
diversidade de tendéncias que se abrigam sobre o epiteto ‘qualitativo’™ (p.222).

As abordagens de metodologias qualitativas compreendem os seguintes tipos
de métodos: pesquisa participante ou participativa, ou ainda pesquisa emancipatoria,
pesquisa-acdo, pesquisa etnografica ou pesquisa naturalistica, estudo de caso e
histéria de vida - e as seguintes técnicas de coleta de dados — estudo ou pesquisa
de campo, observacdo participante, pesquisa documental, pesquisa bibliografica,
entrevista, questionario. A seguir, vamos apresentar, ainda que sucintamente, esses
tipos e esses instrumentos de coleta de dados.

A pesquisa participante tem sido utilizada por pesquisadores em educagao
uma vez que favorece a interacdo entre o pesquisador e 0s participantes da
investigacdo. Antdnio Carlos Gil (1999) ressalta que a referida pesquisa se
caracteriza pelo envolvimento de pesquisadores e pesquisados no processo. Quer
dizer, € uma atividade de pesquisa voltada para a a¢ao, surgindo nos anos 60, em
um contexto de lutas no chamado terceiro mundo, por iniciativa de pesquisadores,
especialmente da América Latina, envolvidos com projetos de pesquisa social.

Carlos Rodrigues Brandao (1984) assevera que se trata de um enfoque de
investigacao social por meio do qual se busca plena participagdo da comunidade na
analise de sua propria realidade, com objetivo de promover a participacao social
para o beneficio dos participantes da investigacdo. As caracteristicas da pesquisa

participante sao definidas por Teresa Maria Frota Haguette (1985), como:

a) um processo concomitante de geracdo de conhecimento por parte do
polo pesquisador e do polo pesquisado;

b) um processo educativo, que busca a intertransmisséo e ‘compartilhacao’
dos conhecimentos ja existentes em cada pélo;

¢) um processo de mudanga, seja aquela que ocorre durante a pesquisa,
que preferimos chamar de mudanca imediata, seja aquela projetiva, que
extrapola o ambito e a temporalidade da pesquisa, na busca de
transformacgbes estruturais — praticas — que favorecam as populacdes ou
grupos oprimidos (p.149-150).

Algumas fragilidades podem ser destacadas no que tange a pesquisa

participante. Justa Espeleta; Elsie Rockwell (1986) chama a atencdo para a
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linguagem nos projetos de pesquisa participante, uma linguagem que pretende
denominar a realidade de “outro” modo e que procura constituir-se ao mesmo tempo
em linguagem critica. Outra fragilidade diz respeito a confusdes que surgem porque,
na pratica, a pesquisa participante esta mais voltada a solucdo de problemas
imediatos. Assim, a preocupacdo teodrico-metodolégica € posta em outro plano.
Como consequéncia dessa falta de teorizacéo surge, por exemplo, confusdo entre
observacao participante e pesquisa participante. E, por fim, a critica a caracteristica
da possivel transformacéo das popula¢cdes ou grupos participantes.

Mas,apesar de suas fragilidades de modo geral, essaproposta metodologica
possibilita uma determinada interacdo entre pesquisador e pesquisados e um
“‘mergulho”, seja em salas de aula, culturas distintas ou outros objetos de
investigacdo. O diferencial da pesquisa participante € a auséncia de um projeto
anterior a pratica, ja que este sera construido junto aos participantes, que sao 0s
sujeitos de pesquisa.

As origens da investigacdo pesquisa-acao estdo na década de 30, do século
XX. Kurt Lewin, professor alemao, que em 1933 teve que abandonar a Universidade
de Berlim para instalar-senos Estados Unidos, prop0s essa alternativa de
investigacdo. Segundo David Tripp (2005), “é dificil [...] definir a pesquisa-acdo por
duas razdes interligadas: primeiro, € um processotdo natural que se apresenta, sob
muitos aspectos, diferentes; e segundo, ela se desenvolveude maneira diferente
para diferentes aplicacbes” (p. 445).

De acordo com Guido Irineu Engel (2000) sdo seis as caracteristicas da
pesquisa-acao: 0 processo de pesquisa como processo de aprendizagem, evitando
a separacéao sujeito e objeto de pesquisa; o pesquisador como praticante social que
intervém numa situacdo com o fim de verificar se um novo procedimento é eficaz ou
nao; No ensino, a pesquisa-acao tem por objeto de pesquisa as a¢gdes humanas em
situacdes que sao percebidas pelo professor como sendo inaceitaveis sob certos
aspectos, que sao suscetiveis de mudanca e que, portanto, exigem uma resposta
pratica; a pesquisa-acdo € situacional; € auto-avaliativa, ou seja, as modificacfes
introduzidas na pratica sdo avaliadas no decorrer do processo de intervencéo e é
ciclica, onde as fases finais sdo usadas para aprimorar os resultados das fases
anteriores.

O ciclo bésico da pesquisa-agéo é propiciado por agdes que buscam melhorar

a pratica cotidiana, pois “planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma
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mudanca para a melhora de sua pratica, aprendendo mais, no correr do processo,
tanto a respeito da pratica quanto da propria investigacéo” (TRIPP, 2005, p. 446).

Dentre as objecdes feitas a pesquisa-acdo, de forma geral, elas dizem
respeito ao objetivo que é situacional e especifico, a ndo representatividade, a falta
ou o nenhum controle sobre varidveis independentes, e a restricdo dos resultados de
pesquisa que sao validos apenas no ambiente de investigacdo, ndo permitindo
generalizagdes.

Outra questdo que € posta a pesquisa-acdo em educacdo € que a realizacao
desse tipo de pesquisa, ainda que se vise uma transformacédo ou solucdo de
problemas educacionais, € preciso que sejam implementadas pesquisas de carater
mais amplo para o desenvolvimento de teorias que tenham implicacdes de
abrangéncia maior. Para Engel (2000) os pesquisadores que se valem desta
pesquisa, solugbes imediatas para problemas educacionais urgentes ndo podem
esperar por “solugdes tedricas”.

Em relacdo a pesquisa ou abordagem etnografica, também denominada
antropoldgica, ela foi definida como recurso metodoldgico, antes da década de 70,
exclusivamente, por sociélogos e antropélogos. No inicio da década de 70, os
pesquisadores em educacdo comecaram a fazer uso desta investigacéo. A pesquisa
etnografica visa conhecer a realidade através de uma perspectiva cultural, buscando
compreender a perspectiva do outro, do objeto de estudo em questdo, pois de
acordo com Arilda Schmidt Godoy (1995) a pesquisa etnografica “abrange a
descricdo dos eventos que ocorrem na vida de um grupo e a interpretacdo do
significado desses eventos para a cultura do grupo” (p. 28).

Assim, para verificar se um estudo pode ser etnografico, basta “verificar se a
pessoa que |é esse estudo consegue interpretar aquilo que ocorre no grupo
estudado tao apropriadamente como se fosse um membro desse grupo” (WOLCOTT
apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 14).

Na é&rea da educacéo, segundo Firestone; Dawson apud Ludke; André (1986)

alguns critérios séo basicos para a utilizagdo da pesquisa etnogréfica:

a) o problema é redescoberto no campo;

b) o pesquisador deve realizar a maior parte do trabalho de campo
pessoalmente;

¢) o trabalho de campo deve durar pelo menos um ano escolar;

d) o pesquisador deve ter tido uma experiéncia com outros povos de outras
culturas;
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e) diversidade dos métodos de coleta, observacao direta, entrevistas com
os informantes, levantamentos, etc;

f) o relatério etnogréfico apresenta uma grande quantidade de dados
primarios; (p. 14-15).

O trabalho de campo ou pesquisa de campo na pesquisa etnografica é uma
técnica definidora propiciando uma experiéncia direta com a situacdo em estudo,
observando as regras, costumes que orientam o grupo em questao.

Em relacdo as etapas para a realizacdo da pesquisa etnografica, Ludke;
André (1986) apontam: exploragdo, onde ser& escolhido o local e o estabelecimento
para a entrada no campo, ou seja, onde serdo realizadas as primeiras observacdes
e a selecdo de aspectos a serem investigados; a decisdo, que consiste na busca
mais sisteméatica de dados que o0 pesquisador selecionou com objetivo de
compreender e interpretar os fendmenos estudados; a descoberta, que consiste na
tentativa de encontrar os principios subjacentes aos fenbmenos estudados e situar
as descobertas.

Segundo os autores que fazem uma andlise da pesquisa etnogréafica, como
Lidke; André (1986), a importancia do uso da pesquisa etnografica estad na
possibilidade da observacdo direta e na compreensdo do ponto de vista dos
participantes, contribuindo para descobrir as maneiras como eles vivem.

As grandes dificuldades encontradas ao desenvolver esse tipo de pesquisa na
area do conhecimento em educacdo ou nas outras areas do conhecimento no
campo das ciéncias humanas, segundo Ludke; André (1986) referem-se a
exigéncias feitas ao pesquisador, como, por exemplo, ser capaz de trabalhar com
responsabilidade, inspirar confianca, ser autodisciplinado, ser aceito no grupo, e
principalmente, possuir um arcabougo teorico fundamentado e conhecer as
possibilidades metodolégicas para “abordar’ a realidade, afim de “comprendé-la” e
“‘interpreta-la”. De acordo com Wilson apud Ludke; André (1986), “o pesquisador
deve exercer o papel subjetivo de participante e o papel objetivo de observador,
colocando-se numa posicado impar para compreender e explicar o0 comportamento
humano” (p. 15).

Outra possibilidade que pode ser relacionada no conjunto das pesquisas de
abordagem qualitativa é o denominado estudo de caso. Para Trivifios (1987), talvez
o estudo de caso “seja um dos mais relevantes” procedimentos para o estudo da

realidade (p. 133). Como indicado, na propria designacdo, seu proposito € investigar
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um caso simples e especifico ou complexo e geral. O interesse do pesquisador é
voltado para o que tem de Unico, de particular, de singular, mesmo nos casos que
compreendem varios aspectos.

E importante ressaltar que nem todo estudo de caso é s6 de origem
qualitativa. Em educac¢do ou em areas como Servico social, Direito, Medicina, €
possivel desenvolver pesquisas a partir de estudos de casos que recorrem aos
dados estatisticos e a outras possiveis fontes de informacédo. Deste modo, o estudo

de caso € definido por Yin apud Godoy (1995) como sendo:

[...] uma forma de se fazer pesquisa empirica que investiga fendbmenos
contemporaneos dentro de seu contexto de vida real, em situa¢cdes em que
as fronteiras entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente
estabelecidas, onde se utiliza mdltiplas fontes de evidencia (p. 25).

Na pesquisa em educacao, o estudo de caso aparece nas décadas 60 e 70
apenas como estudo descritivo de uma unidade: uma escola, um professor, uma
sala de aula. Segundo André (2005), o marco principal deste tipo de pesquisa, na
area educacional, foi a Conferéncia Internacional realizada em Cambridge,
Inglaterra, em 1972.

De acordo com Ludke; André (1986), em relacdo as caracteristicas, pode-se
destacar que o estudo de caso visa a descoberta; enfatiza a interpretacdo em
contexto, busca retratar a realidade de forma profunda; recorre a variadas fontes e
informacéo; relata experiéncias; representa os diferentes pontos de vista presentes;
utiliza uma linguagem acessivel no relatério de pesquisa. Assim, a preocupacao
central € a compreensdo do que seja singular, onde cada caso possui um valor
intrinseco. Ainda, segundo as autoras, 0 estudo de caso compreende trés fases:
uma primeira aberta ou exploratéria, uma segunda mais sistematica em termos de
coleta de dados e uma terceira, com a analise e interpretacdo dos dados, seguidas
da elaboracao de um relatério.

De acordo com Trivifios (1987) o estudo de caso pode ser classificado como
histérico-organizacional, onde o pesquisador tem por objetivo investigar a vida de
uma instituicéo, seja escola, universidade, biblioteca; observacionais, onde se insere
a observacdo participante; histéria de vida, onde séo realizadas entrevistas semi-

estruturadas para se aprofundar na histéria de vida dos sujeitos; analise situacional,
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que se propbe a eventos especificos em uma organizacdo; e microetnograficos,
focalizando aspectos especificos.

De modo geral, o estudo de caso pode proporcionar a descoberta de novos
sentidos, expandir experiéncias, ou confirmar o que ja se sabia. Nesse sentido, a
articulacdo deste estudo com outras técnicas na area da educacdo pode possibilitar
novos questionamentos e conhecimentos no ambito escolar. Quanto as fragilidades,
pode-se afirmar que suas limitacbes estdo em analisar um fenémeno delimitado,
além do cuidado que se deve ter com deducdes generalizadoras, pois, cada caso é
tratado como sendo Unico, e, ainda, o papel secundario que a teoria pode vir a ter.

A histéria de vida € uma alternativa investigativa para o desenvolvimento de
pesquisas em educacdo. A entrevista e a pesquisa documental sdo técnicas que
contribuem para investigacées que se pautam na historia de vida.

Aline Pacheco Silva et al (2007) ressaltam que a obra pioneira a utilizar o
método da historia de vida foi a dos socidlogos W. I. Thomas e F. Znaniecki, trabalho
intitulado “The Polish Peasant in Europe and América” (1918), cujo tema central era
0 processo de organizacdo e reorganizacdo dos poloneses ao se integrarem a
cultura americana, isto € como grupo que se insere em uma nova sociedade.

Paulo Meskenas (2002) apresenta a historia de vida como “um método em
pesquisa empirica que utiliza o trabalho de memdria” (p.124). Ou ainda, segundo

Daniel Augusto Moreira (2002), a historia de vida:

[...] busca a visdo da pessoa acerca das suas experiéncias subjetivas de
certas situacBes. Estas situacdes estdo inseridas em algum periodo de
tempo de interesse ou se referem a algum evento ou série de eventos que
possam ter tido algum efeito sobre o respondente (p.25).

Nesse sentido, a historia de vida trabalha com os relatos de vida, com a
histéria contada por quem a vivenciou. Neste relato, o que importa € o ponto de vista
do sujeito. Assim, o cotidiano é visto como um lugar de negociagoes.

O objetivo do investigador, que usa a historia de vida é registrar fielmente o
gue contam 0s sujeitos. Para isso, utiliza registros publicos ou registros pessoais. No
entanto, para Moreira (2002) uma fragilidade deste método é apontada no que diz
respeito a validade externa dos dados, onde néo é possivel fazer generalizagdes em
relacdo a uma populacdo maior partindo da analise de um individuo, um caso ou

uma série de casos, fazendo com que a histéria de vida seja inconclusiva e
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permitindo apenas parcialmente a compreensdo do comportamento humano.
Trivifios (1987) também aponta esta fragilidade. Para o autor, a histéria de vida
podera acarretar uma visao incompleta ou falsa, quando utilizada como Unico modo
de investigacgao.

Em sintese, apresentar, ainda que, de modo geral, as abordagens de
metodologia qualitativa em educacao, que compreende os métodos de pesquisa em
educacao, significa demonstrar que séo varias as possibilidades investigativas da
area, e que o uso destes métodos, requer posturas, exigéncias e parametros
particulares, uma vez que cada método possui uma histéria, objetivos,
caracteristicas, vantagens e desvantagens. Trata-se, agora, de abordar as técnicas
de coleta de dados — estudo ou pesquisa de campo, observacdo participante,
pesquisa documental, pesquisa bibliogréafica, entrevista, questionario.

A pesquisa ou estudo de campo enquanto técnica de abordagem qualitativa,
como o proprio nome indica, tem como fonte de dados “o campo”, onde ocorrem os
fendbmenos. De acordo com Denise Jodelet (2010) a pesquisa de campo “supde um
contato prolongado por parte do pesquisador e uma observacdo das expressodes e
das acdes produzidas de maneira natural e espontanea pelos atores sociais na sua
vida cotidiana” (p.39). Nesse sentido, o objetivo da pesquisa de campo esta voltado
para o estudo de individuos, grupos, comunidades, instituicbes, entre outros
campos.

De modo geral, uma vantagem da pesquisa de campo é a possibilidade de
obtencdo de informacdes sobre um assunto acerca de individuos, grupos,
comunidades, instituicdes. Uma fragilidade apontada € sobre a falta ou o pouco
controle de dados e de fatores desconhecidos que possam interferir nos resultados
da pesquisa.

A observagao participante é uma técnica investigativa presente na pratica da
pesquisa em educacao. A observacao participante, para Robert Yin (2005) é uma
modalidade de observacdo em que o observador assume uma postura ativa e
participa dos eventos que estdo sendo estudados.

Para Ludke; André (1986) a observacao participante permite a descoberta de
aspectos novos de um problema, e permite que o observador chegue mais perto das
“‘perspectivas dos sujeitos”. Nesse sentido, 0 “sucesso” da pesquisa desta natureza
€ consequéncia da integracdo harmoniosa do pesquisador ao grupo. Dentre as

fragilidades do uso da observacao participante esta a possibilidade de alteracées no
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ambiente e no comportamento dos investigados, e o grande envolvimento
pesquisador e pesquisados que pode levar a distor¢do do fendbmeno.

A pesquisa documental ou analise documental € uma das técnicas de
abordagem qualitativa na pesquisa em educacdo. Ela implica trazer para a
discussao que se afirma como “pouco explorada ndo s6 na area da educagdo como
em outras areas das ciéncias sociais” (LUDKE; ANDRE, 1986, p 38). No entanto, tal
pesquisa pode ser considerada uma técnica complementar aprofundando dados
obtidos por intermédio de entrevistas, questionario e observacdo ou desvelando
aspectos novos de um tema ou problema.

A pesquisa documental toma como base 0 exame de materiais de natureza
diversa, que ainda ndo receberam um tratamento analitico e que podem ser
analisados e interpretados. A palavra documento, neste caso, € entendida de
maneira ampla, e segundo Godoy (1995), inclui os materiais escritos, como jornais,
revistas, diarios, obras literarias, cientificas e técnicas, cartas, memorandos e
relatorios; as estatisticas, que produzem os varios aspectos da vida de determinada
sociedade; e o0s elementos iconograficos, como sinais, grafismos, imagens,
fotografias, filmes.

Uma das vantagens da pesquisa documental é a possibilidade de estudar ou
reunir informacdes sobre pessoas que ndo estdo mais vivas ou que ndo ha
possibilidade de contato. Documentos como diarios, autobiografias constituem-se
em fontes de informacdes que permanecem apdés longos periodos de tempo. Dentre
as dificuldades apontadas, pode-se dizer que muitos documentos coletados pela
pesquisa documental ndo foram produzidos com o intuito de fornecer informacdes
especificas a investigagdo social. Esses documentos, como, por exemplo, o0s
documentos autobiogréaficos e jornais possibilitam, portanto, varios entendimentos e
podem distorcer concepc¢des. Outra dificuldade sédo os documentos que registram
relatos verbais que ndo trazem informacdes sobre comportamentos, as quais, as
vezes, sdo imprescindiveis para analisar o sentido de uma fala.

Nesse sentido, segundo Godoy (1995), a escolha errdbnea dos documentos e
tematicas, a falta de um formato padrdo e a complexidade de informacdes neles
contidas sao aspectos que tém sido apontados como parte das dificuldades
metodoldgicas, caracteristicas desse tipo de pesquisa.

De modo geral, € denominada pesquisa bibliografica aquela que diz respeito a

investigacdo e analise de documentos, tais como livros, artigos cientificos, teses,
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dissertacdes, trabalhos cientificos, enciclopédias, dicionarios, ou seja, documentos
que trazem o conhecimento ja construido a partir de trabalhos de pesquisas
anteriores. Segundo a afirmacdo de Maria Marly de Oliveira (2007), a pesquisa
bibliografica é o “estudo direto em fontes cientificas, sem precisar recorrer
diretamente aos fatos/fenémenos da realidade empirica” (p. 69).

A finalidade da pesquisa bibliogréfica é proporcionar aos pesquisadores o
contato direto com obras, artigos, documentos que tratem de um tema de
investigacdo em especifico. Segundo Amado Luiz Cervo; Pedro Alcino Bervian
(1996), a pesquisa bibliografica é importante em qualquer trabalho investigativo, seja
no campo do conhecimento em educacao, ou seja, nas diferentes areas do campo
das ciéncias humanas e sociais, pois “[...] a pesquisa bibliografica € meio de
formacdo por exceléncia. Como trabalho cientifico original, constitui a pesquisa
propriamente dita na area das Ciéncias Humanas.” (CERVO; BERVIAN, 1996, p.
48).

A pesquisa bibliografica permite ao pesquisador introduzir novos
guestionamentos e reflexdo sobre o objeto de investigacdo, a partir de variadas
fontes de consultas cientificas. No entanto, algumas condi¢des indicam os limites
dessa alternativa metodologica. Dentre essas, a apresentacdo do material
consultado com dados coletados ou processados de forma equivocada, ou ainda, a
aparente falta de originalidade, os problemas de representatividade e de
subjetividade implicitos nas fontes consultadas.

Em relacdo a entrevista e ao questionario, estas sédo técnicas que podem ser
combinadas a outras. No que tange a pesquisa em educacéo, de acordo com Ludke;
André (1986) sao instrumentos basicos para coleta de dados.

A entrevista permite a interagdo entre pesquisador e pesquisados,
comportando os diferentes assuntos. Os objetivos da entrevista sdo: a obtencéo de
informacgOes sobre determinado assunto ou problema, a averiguacdo dos fatos,
determinacao de opinides, e a descoberta de planos de acéo.

A entrevista € uma técnica muito utilizada na pesquisa, nos varios ramos das
Ciéncias sociais, Antropologia, Servi¢o social, Jornalismo, Educacdo. De acordo com
Moreira (2002), a entrevista pode ser definida como “uma conversa entre duas ou
mais pessoas com um proposito especifico em mente” (p.54). As entrevistas séo
aplicadas para que o pesquisador obtenha informacdes que provavelmente os

entrevistados tém.
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Segundo Marina de Andrade Marconi; Eva Maria Lakatos (1996) a entrevista
pode ser de trés tipos: padronizada ou estruturada, quando se utilizam questdes
fechadas, despadronizadas ou néo estruturadas, quando as questdes sao abertas, e
painel, quando as entrevistas sdo repetidas de tempos em tempos com 0S mesmos
elementos, para avaliar a opinidao dos entrevistados. Nessa classificacdo, pode-se
acrescentar a “entrevista semi-estruturada, como sendo um dos principais meios
utilizadas pelo investigador para realizar a coleta de dados” (TRIVINOS, 1987, p.
146). A entrevista semi-estruturada é aquela que parte de questionamentos basicos,
apoiados em teorias e hipoteses.

Em resumo, as entrevistas utilizadas na pesquisa em educagao possuem uma
dimensdo ampla, pois € uma forma de aprofundar questdes, esclarecer problemas
observados, e ampliar analise de temas de estudo. Assim, de acordo com Ludke;
André (1986), as vantagens de seu uso estdo em captar imediatamente a
informacdo desejada, atingir um nimero de pessoas, avaliar condutas, obtencédo de
dados que ndo se encontrem em fontes documentais, e quantificar dados. Em
contrapartida, as limitacbes sdo a dificuldade de expressdo, comunicacdo, a
influéncia do entrevistado pelo entrevistador, fortalecimento de respostas “falsas” por
diversas razdes, a ocupacao de tempo para aplicacao.

O uso de questionario também € uma técnica utilizada na pesquisa em
educacdo. O questionario € definido como uma técnica de investigagdo composta
por questdes apresentadas por escrito destinadas aos investigados, tendo por
objetivo conhecer opinides, crencas, interesses, expectativas. “E aplicado a um
conjunto de pessoas escolhidas por diversos procedimentos em funcdo de critérios
de representatividade da populagéo global, objeto de investigagdo” (THIOLLENT,
1982, p.33).

Em relacdo a construcéo, o questionario podera ser elaborado por questdes
do tipo aberta, onde o pesquisado pode responder livremente, e do tipo fechada,
onde ha opc¢des de respostas e multipla escolha, composta por perguntas fechadas,
mas com possibilidades de respostas. Assim, € necessario ser cuidadoso na forma
como se formula as questbes, bem como na apresentacéo do questionario. Antes de
qualquer coisa, deve-se se ter em conta o publico alvo, o conjunto de questbes que
devem ser organizadas de maneira logica para os investigados, ter o cuidado de nao
utilizar questdes ambiguas, as questdes devem estar de acordo com a pesquisa em
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questdo. Em resumo, clareza, coeréncia e objetividade sdo de suma importancia
nesta construcao.

Segundo Mirian Goldenberg (1997) a possibilidade de atingir um grande
namero de pessoas, a garantia de anonimato das respostas, a nao influéncia dos
pesquisados estdo entre as vantagens do uso desta técnica. Em oposicdo, os
questionarios podem excluir os analfabetos, impedir esclarecimentos de respostas,
podem ou ndo serem respondidos por completo, e serem compostos por um numero
restrito de perguntas ou questdes.

Sinteticamente, a partir desta discussao acerca dos métodos e técnicas de
metodologia qualitativa em educacdo pode-se afirmar que estes sao variados,
conforme tratamento e objetivos especificos. No entanto, é importante considerar
gque a utilizacdo de determinados métodos e técnicas remetem-se a certos
pressupostos e quadros tedricos vigentes. Nesse sentido, cabe neste momento,
discutir o nivel tedrico e metodologico, a partir do enfoque epistemoldgico.

2.4. Teoria e metodologia na pesquisa em educacdo: um enfoque

epistemologico

A discussdo epistemoldgica na reflexdo sobre a pratica da pesquisa em
educacdo permite uma maior reflexdo sobre a problemética investigativa, pois de

acordo com Silvio SGnchez Gamboa (1995):

Os estudos epistemolégicos buscam na filosofia seus principios e na ciéncia
seu objeto e tém como fungdo ndo sé abordar os problemas gerais das
relagBes entre a filosofia e a ciéncia, sendo também servem como ponto de
encontro entre elas. Esse encontro s6 € possivel na pratica concreta.
Portanto, quando falamos de epistemologia da pesquisa educacional,
fazemo-lo com base nas praticas concretas da pesquisa na area da
educacdo, procurando instrumentos analiticos na filosofia (p. 69).

Nesse sentido, a epistemologia pode se encarregar de analisar as principais
abordagens epistemoldgicas, as opg¢lGes pragmaticas, os diversos modos de
conceber o real e a partir deste, de construir e interpretar a “realidade”, as formas de
relacionar o sujeito e objeto, e em analisar os critérios de cientificidade. Antdnio

Joaquim Severino (2006) afirma que:
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Na verdade, as pesquisas na area das ciéncias humanas, em geral, e
naquela da educacdo em particular, envolvem-se necessariamente com
essas perspectivas epistemoldgicas, vinculando-se a diferentes paradigmas,
0 que obviamente relaciona-se com sua visdo do homem, da sociedade e
da prépria educacao. Ocorre que a escolha e a utilizacdo de determinadas
metodologias de pesquisa sdo tributarias dessas referéncias
epistemolégicas, ou seja, de uma determinada concep¢do da relacao
sujeito/objeto no proceder do conhecimento (p. 47).

Deste modo, a discussdo epistemoldgica concernente a pesquisa em
educacao propicia o estudo das articulacdes entre os elementos constitutivos da
investigacdo, como técnicas, teorias, métodos. Em se tratando da area das ciéncias
humanas, e nesse sentido, a educacéo, variadas sdo as tendéncias/referéncias
epistemoldgicas que podem estar presentes no processo investigativo.

Sobre as tendéncias epistemoldgicas, Augusto Nibaldo Trivifios (1987)
destaca aquelas que se estabeleceram na pesquisa das ciéncias humanas, que sao:
o Positivismo, a Fenomenologia, o Marxismo ou a Dialética, o Estruturalismo, o
Sistemismo ou Enfoque Sistémico e o Estrutural-Funcionalismo. Antonio Joaquim
Severino (2006) aponta o Positivismo, o Subjetivismo e a Dialética, onde “na
primeira tendéncia - Positivismo - estariam inclusas as tendéncias Neopositivista,
Transpositivista e Estruturalista; na segunda - Subjetivismo - a tendéncia
Fenomenoldgica, Hermenéutica e Arqueogenealdgica; na terceira —Dialética - as
tendéncias de perfil Dialético” (p.46). Michael Lowy (1988) apresenta o Positivismo,
o Historicismo e a Dialética.

Uma vez que h& uma variedade de tendéncias e entendimentos dos
significados destas epistemologias, abordaremos o Positivismo, a Fenomenologia, o
Marxismo ou a Dialética, pois tais tendéncias séo indicadas, por diferentes autores,
como presentes nas pesquisas produzidas na area das ciéncias humanas e sociais
(LOWY, 1988; SEVERINO, 2006; TRIVINOS, 1987).

No que concerne a tendéncia epistemolégica denominada Positivismo,
Triviflos (1987) afirma que suas raizes estdo no Empiricismo, ainda, na Antiguidade,
mas que suas bases concretas se deram, nos séculos XV, XVI, XVII, especialmente;
com Francis Bacon, Thomas Hobbes e David Hume. No entanto, € na segunda
metade do século XIX, que Auguste Comte sistematiza o Positivismo.

Gamboa (1984) define o Positivismo como “a las doctrinas que tienen como
objeto del conocimiento sélolo dado mediante los datos de los sentidos: se niegan a
admitir outra realidad fuera de los “hechos” y a investigar otra cosa que no sean las
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relaciones entre los “hechos” (p. 97). Lowy (1988) indica que a concepg¢ao Positivista
€ aguela que afirma a necessidade e a possibilidade de uma ciéncia social
completamente desligada de qualquer vinculo com as classes sociais, as posicoes
politicas, os valores morais, as ideologias, as utopias, as visdes de mundo.

Acerca do Positivismo podem ser apontadas trés preocupacdes. Triviiios
(1987) as apresentam: a primeira pautada na filosofia da histéria; a segunda na
fundamentacéo e classificacdo das ciéncias; e a terceira que tange a uma disciplina
para estudar os fatos sociais, hoje, conhecida como Sociologia, mas antes,
denominada Fisica Social.

De modo geral, compreendemos em Trivifios (1987) que a tendéncia
Positivista diz que a Unica fonte verdadeira de conhecimento é a ciéncia, sendo a
filosofia uma forma de conhecimento colocada em dultimo plano. A partir dessa
perspectiva, elege como critério Unico da verdade aquilo que pode ser comprovado
através da experiéncia, dos fatos visiveis e positivos, possuindo como caracteristica
marcante a visao estatica, fixa e fotografica da realidade.

De acordo com Trivifios (1987), a tendéncia epistemologica denominada
Fenomenologia esta inserida no Idealismo Filosofico e no Idealismo Subjetivo. A
Fenomenologia tem 0 seu surgimento, a partir de uma crise instalada nas ciéncias
positivas. Sendo denominada, na segunda metade do século XVIII, pelo filésofo
Jean-Henri Lambert, de “teoria das aparéncias”, por Hegel, denominada de
“Fenomenologia do Espirito (1807)”, "ciéncia da experiéncia que faz a consciéncia”,
e por Edmund Husserl, nas primeiras décadas do século XX, “uma meditagao sobre
o0 conhecimento, considerando que tudo que é dado a consciéncia, € o fenbmeno”.

Pode-se conceituar a Fenomenologia como a investigagdo dos fendmenos em
si mesmos, independente dos condicionantes externos. Ou ainda, como “o estudo
das esséncias, e todos os problemas, que segundo ela, tornam a definir esséncias: a
esséncia da percepcdo, a esséncia da consciéncia” (TRIVINOS, 1987, p. 43).
Segundo Trivifios (1987), a Fenomenologia € uma exposicédo do tempo e do mundo
vivido. E um ensaio de uma descri¢do direta de nossa experiéncia, e é uma filosofia
transcendental. Assim, torna-se prioridade na Fenomenologia a experimentacao do
mundo que se apresenta, estudando a realidade com o intuito de descrevé-la,
conforme tal como ela se apresenta. JA para Gamboa (2007) a compreensao dos
fendmenos supbe a interpretacdo, quer dizer, revelar o sentido ou os sentidos, os

significados que ndo sao, imediatamente, dados, razdo pela qual necessitamos de
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hermenéutica, da indagacao, do esclarecimento das fases ocultas que se escondem
atras dos fenébmenos.

Em relacdo a tendéncia do Marxismo ou Dialética, Trivifios (1987) assinala
gque esta tendéncia é situada tanto na filosofia quanto na ciéncia como formas de
conhecimentos, sendo a constru¢do historica da existéncia humana mediada pela
pratica inserida no contexto do ato de conhecer.

O fundador da doutrina Marxista, Karl Marx, na década de 1840, revolucionou
o pensamento filosofico vigente, principalmente por sua postura politica, podendo-se
dizer o mesmo de Friedrich Engels. Segundo Trivinos (1987) o Marxismo
compreende trés aspectos principais, que sdo o Materialismo Dialético, o
Materialismo Histérico e a Economia Politica™.

Entendemos que o Materialismo Dialético (MD) se distingue de outros
principios unidos ao conceito de Dialética, pois no Marxismo, a Dialética € entendida
como método que nos permite conhecer a realidade concreta em seu dinamismo. O
Materialismo Dialético, entdo, tem por categoria essencial a contradicdo apresentada
na realidade objetiva, compreendendo a existéncia de outras categorias, como a
matéria, a consciéncia e a pratica social, uma vez que podemos entender as
categorias como “formas de conscientizagdo nos conceitos dos modos universais da
relacdo do homem com o mundo, que refletem as propriedades e leis mais gerais e
essenciais da natureza, a sociedade e o pensamento” (TRIVINOS, 1987, p. 55).

Ainda, para Trivifios (1987), o Materialismo Histérico (MH) é a aplicacdo da
teoria de Karl Marx ao estudo da evolucéo historica das sociedades humanas, pelas
quais o modo de producdo dos bens materiais condiciona a vida social, politica e
intelectual que, por sua vez, interage com a base material. Ou ainda, segundo
Adriana Doyle Portugal (2008), “o materialismo histérico é a teoria marxista da
historia e o materialismo dialético € a teoria marxista da ciéncia” (p.43).

Nesse sentido, as pesquisas orientadas pelo Marxismo ou Dialética revelam a
historicidade do fendbmeno e de suas relacbes em nivel mais amplo, situam o
problema dentro de um contexto complexo, e a0 mesmo tempo estabelecem e
apontam as contradicdes possiveis dentre os fendmenos investigados. Nesse

sentido, de acordo com Trivifios (1987), nas analises do Marxismo ou Dialética

'* Nao abordaremos a Economia Politica, por ser uma discussdo que merece um destaque
minucioso.
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estariam presentes as categorias de luta de classes, ideologia, formacao social,
relacdes sociais de producdo e Estado, categorias que auxiliam na compreensao do
que seja modo de producdo capitalista. Ou ainda, de acordo com Lilian Anna
Wachowicz (2001) “a totalidade, a historicidade e a contradicdo sdo as categorias
metodologicas na Dialética” (p.175).

Ainda, faz-se necesséario apontar em Trivifios (1987) trés exemplos de
desenvolvimento de pesquisas na area da educacdo, a partir dos enfoques do
Positivismo, da Fenomenologia e da Dialética, levando em consideracdo que o tema
de investigacdo, o fracasso escolar, e a delimitagdo problema, o fracasso escolar
nas escolas estudais de 1° grau da cidade de Porto Alegre, RS, seja 0 mesmo para
todas as pesquisas.

Assim, na formulacdo do problema, a partir da tendéncia do Positivismo, a
preocupacao seria examinar se ha existéncia de relacdes entre o fracasso escolar
das escolas e o nivel socio - econémico da familia, escolaridade dos pais, sexo dos
alunos, anos de magistério dos professores. No enfoque Fenomenoldgico, a questao
seria investigar quais as causas, segundo a percepc¢ao dos alunos repetentes, dos
pais, dos professores acerca do fracasso escolar. JA& na Dialética ou enfoque
Dialético, a formulacdo do problema seria investigar quais sdo o0s aspectos do
fracasso escolar em nivel local, regional e nacional e suas relacées com 0 processo
da educacdo e da comunidade nacional, considerando o curriculo, formacéo
profissional dos professores, situacdo do Ilugar da escola, dos alunos e
especificamente nas escolas estaduais de 1° grau de Porto Alegre, RS.

E valido ressaltar que cada tendéncia ou enfoque epistemolégico presentes
nas pesquisas em educacdo, pressupde abordagens metodologicas que
fundamentam as técnicas a serem utilizadas. Em relacdo a teoria, no enfoque
Positivista o fundamento tedrico esta nas revisdes bibliograficas sobre o objeto em
estudo privilegiando a definicdo de variaveis, termos que deem um unico sentido. No
enfoque Fenomenologico, as referéncias pretendem dar conta de uma definicdo
ampla acerca da interpretacdo, e na Dialética o referencial estd baseado no
Materialismo Histérico e Dialético.

Deste modo, o conhecimento sobre as principais correntes ou enfoques
epistemologicos que orientam as pesquisas na area das ciéncias humanas, sociais,
e no caso, em educacdo podem vir a beneficiar as investigagbes, no sentido de

garantir maior rigor para as pesquisas, uma vez que apresenta formas de tratamento
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ou construcdo do objeto cientifico, bem como, elucidam os conceitos de homem,
educacao, historia e realidade imbuida no contexto das pesquisas, e ainda porque
nas pesquisas na area da educacao € apontado certo pluralismo, relativismo ou
ceticismo epistemoldgico que suscitam conflitos tedrico-metodologicos e ideoldgicos,
pois “as pesquisas educacionais estdo chegando ao novo século esgarcadas do
ponto de vista conceitual e metodologico” (WARDE, 2002, p. 250). Ou ainda, pode
ser apontado, nos ultimos anos, o movimento de “recuo da teoria” e de “utopia
praticista e pragmatica” (KUENZER; MORAES, 2005).

Em linhas gerais, o objetivo deste capitulo foi apresentar as concepc¢fes de
teoria e de metodologia, considerando os seus significados, as concepc¢fes de
metodologia qualitativa e quantitativa, as abordagens de metodologia qualitativa,
bem como, suas técnicas, e a discussao das tendéncias epistemoldgicas que podem
estar presentes no processo investigativo em educacdo. Esta apresentacdo se
pautou, a partir do exame do material empirico sobre a atividade investigacdo em
educacdo. A opcdo pela abordagem deste trajeto, apresentado neste capitulo,
teoria-metodologia-epistemologia demonstrou que na pratica da pesquisa na area da
educacdo, a utilizacdo de determinados métodos e técnicas remetem-se a certos
pressupostos e quadros tedéricos vigentes, que por sua vez, estdo engendrados em
diferentes enfoques epistemoldgicos.

No proximo capitulo serdo tratadas as diferentes formas de entendimento
sobre a préatica da pesquisa em educacdo, a partir das criticas as fragilidades
tedrico-metodoldgicas, da consideracdo de uma proposta metodolégica conhecida
como pesquisas nos/do/com os cotidianos, e da possibilidade de uma discussao
epistemologica acerca da pratica da pesquisa em educagdo, sob a perspectiva da

construcdo tedrica do objeto de investigacao.
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DAS FRAGILIDADES TEORICO-METODOLOGICAS A CONSTRUCAO TEORICA
DO OBJETO NA PESQUISA EM EDUCACAO

Quando se trata de conhecimento ou de producédo de conhecimento, pode-se
perguntar: que tipo de conhecimento se produz na pratica investigativa ou nas
pesquisas desenvolvidas em educagdo? Ou ainda, existe um debate teodrico-
metodoldgico sobre a prética investigativa? Alguns autores afirmam que néo, e
compreendem que ha fragilidades tedrico-metodoldgicas no que tange a pratica da
pesquisa em educacdo. Por outro lado, pode-se indicar outra posicdo onde é
apresentada a negacado da existéncia de tais fragilidades teérico-metodolégicas e do
recuo da teoria (MORAES, 2001) em favor da diversificacdo e diversidade da teoria
(OLIVEIRA; ALVES 2006), a partir de uma perspectiva tedrico-metodologica
denominada pesquisa nos/dos/com os cotidianos (OLIVEIRA; ALVES, 2006), onde
0s conhecimentos sdo criados a partir da praticateoriapratica (OLIVEIRA; ALVES,
2006).

Nesse sentido, a discussdo deste capitulo iniciarA com a apresentacdo de
uma das formas de entender a pratica investigativa em educacéo, e que diz respeito
as criticas e as fragilidades tedrico-metodoldgicas na pratica da pesquisa em
educacdo. A seguir, sera sinalizada a negacao a tais fragilidades, a partir de outra
forma de entendimento tedrico-metodolégica, com a apresentacdo da pesquisa
nos/dos/com os cotidianos. E, por fim, serdo apresentadas as contribuicdes de
Miriam Limoeiro Cardoso (1976, 1978, 1990), cujos argumentos propiciam uma
discussdao epistemoldgica para se pensar a pratica da pesquisa em educacao, sob a
perspectiva da construcéo tedrica do objeto de investigacdo, onde é considerado,
novamente, mas a partir de outra perspectiva, o debate sobre a importancia da

teoria no conhecimento e na investigagéao educativa.
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3.1. Fragilidades tedrico-metodologicas: um entendimento sobre a pratica da

pesquisa em educacéo

Uma primeira possibilidade de entendimento sobre a pratica da pesquisa em
educacdo é a afirmacédo do recuo da teoria (MORAES; 2001) e da auséncia da
contribuicdo tedrico-metodoldgica ou das fragilidades tedrico-metodoldgicas (GATTI,
2001; KUENZER; MORAES, 2005), no que concerne a pratica investigativa em
educacao.

Discorrer acerca da auséncia do debate tedrico-metodologico ou das
fragilidades na pratica investigativa em educacdo ndo é tarefa simples, pois a
educacado é uma pratica.

A acdo educativa apresenta questbes marcadas por contradicbes que dao
origem a constantes interrogacoes. Estas contradicdes s&o estabelecidas nas
relacbes humanas, no processo de producao das condicdes materiais de existéncia.
Nesse sentido, segundo Angelina Bernardete Gatti (2003), as tentativas de

explicacdo da acdo educativa tem sido as mais variadas, uma vez que:

[...] o campo de estudos em educagdo abrange um grande conjunto de
subareas com caracteristicas distintivas e objetos de estudo diferentes (por
exemplo, histéria da educacdo, gestdo escolar, politicas educacionais,
sociologia da educacao curriculo, ensino, etc.). Por isso, discutir pesquisa
no campo da educagédo nao é trivial [...] (p. 382).

Entretanto, para além da variedade dos temas de investigacao,
“aparentemente, no universo da pesquisa em educacao e, portanto, da producao de
conhecimento no campo da educagdo, cabe praticamente tudo” (KUENZER;
MORAES, 2005, p. 1354) e da ampliacdo dos objetos de estudo, hd uma discusséo
epistemoldgica. Segundo Gatti (2003), a pesquisa em educacédo, em meados do
século XX, vivenciou uma série de discussbes “com grupos defendendo a
experimentacdo cientifica como possivel de ser conduzida nesse campo e, grupos
se opondo a isso debatendo a impossibilidade dos objetos desse campo serem
sujeitados a processos experimentais” (p. 382).

E nas ciéncias humanas e sociais, em especifico, na Psicologia, na
Sociologia, na Antropologia, nas Ciéncias Sociais que a educag¢éo vai buscar sua
fundamentacédo tedrica. No entanto, de acordo com Kuenzer; Moraes (2005) esse

espelhamento da educacdo nas ciéncias humanas e sociais proporciona uma gama
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de opcoes tedrico-metodoldgicas que foram “[...] apreendidas e transferidas para a
area sem o necessario entendimento de seus pressupostos epistemoldgicos e suas
especificidades [...]” (p. 1355).

Assim, 0 primeiro aspecto a ser apresentado sobre as fragilidades tedrico-
metodoldgicas da pratica da pesquisa em educacao € acerca dos temas de pesquisa
em educacao, onde sao apontados os modismos, a descontinuidade e disperséao de
tematicas, bem como, a irrelevancia social, uma vez que os “modismos periddicos
sdo consequéncia da parca institucionalizacdo e da auséncia de tradicdo de
producdo cientifica na area no Brasil” (GATTI, 2001, p. 70). Alda Judith Alves -
Mazzotti, (2001), Angelina Bernardete Gatti, (2001) destacam os modismos tedricos
e metodolégicos que resultam da falta de tradicio de pesquisa e de teoria
educacional.

Gatti (2003) identifica, na préatica da pesquisa em educacao, na década de 60,
a presenca de estudos de natureza econdmica, na década de 70, a énfase no
tecnicismo e, na década de 80, a opcao pelas abordagens humanistas. No contexto
dessa abordagem, surgem as interpretacdes criticas de vertente psicolégica e
sociolégica, ou ainda, o chamado psicologismo, que entende a educacdo como
processo individual de mudangas comportamentais, e 0 sociologismo que se reduz a
focar a dimenséao de integracao e reproducédo social da educacéo.

Ainda, de acordo com Gatti (2003), determinados modelos investigativos que
predominaram na area das ciéncias chamadas exatas, modelos de abordagem
quantitativa, tiveram penetracdo nos anos 50 e 70, na préatica da pesquisa em
educacdo desenvolvida no Brasil. Na década de 80, passa-se a ter destaque
abordagens qualitativas. E na década de 90, a abordagem de cunho culturalista e
antropoldgica é marcante. Miriam Warde (1990) identificou, entre as caracteristicas
da pesquisa educacional brasileira na década de 90, a prevaléncia de estudos
conjunturais, a diminuicdo dos estudos historiograficos e a énfase na educacao
escolar brasileira, motivada pela preocupagdo com a melhoria da qualidade de
ensino.

Sobre a elaboracdo de pesquisas a partir da metodologia qualitativa em
educacao, Alves (1991), Alves-Mazzotti (2001), Sérgio Luna (1988), apontam que o
crescente prestigio das abordagens qualitativas que ndo se faz acompanhar, na
pratica, pela utilizacdo adequada de metodologias que permitam lidar, de maneira

competente, com o problema proposto, faz com que muitos estudos qualitativos nao
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passem de relatos impressionistas e superficiais, que poucos possam contribuir para
a construgcdo do conhecimento e/ou mudanca de praticas correntes. Em
contraposicao, sobre as pesquisas quantitativas, € importante ressaltar que, embora
haja um dominio dos instrumentos e técnicas sofisticados, existem muitas
fragilidades. As principais fragilidades estdo relacionadas as hipoteses mal
colocadas, as varidveis pouco operacionalizadas ou de modo inadequado, pouca
preocupacdo com a validade e fidedignidade dos instrumentos de medida, modelos
estatisticos aplicados a medidas que n&do suportam suas exigéncias basicas, entre
outros.

Na década de 70, Gouveia (1971), em sua primeira avaliagdo sobre a
pesquisa em educacéo, salienta que a maioria dos estudos realizados de 1965 a
1970 séo exploratdrios e descritivos, afirmando que alguns ndo passam de simples
levantamento de dados. Além disso, acrescenta que os dados produzidos por tais
levantamentos “[...] raramente servem a fins tedricos e frequentemente nem sequer
sado utilizados para fins praticos” (GOUVEIA, 1971, p. 9). Na segunda avaliagao
realizada pela referida autora compreende pesquisas realizadas de 1970 a 1976,
onde é enfatizada a existéncia de estudos “[...] descritivos, realizados sem a
preocupagao com controles metodolégicos mais sistematicos” (p. 75).

Nesta configuracdo, em especifico, na década de 80 '°, sdo apontadas
questdes como “pobreza tedrica e inconsequéncia metodoldgica® nas pesquisas em
educacao (GATTI, 1983; MELLO, 1983). Ainda, na década de 90, os problemas de
base, na construcdo das proprias pesquisas, centrados na dificuldade de construcéo
de categorias tedricas mais consistentes, fez com que a pesquisa em educacao
“‘mostrasse adesdes a sociologismos ou economismos de diferentes inspiragdes, de
um lado, ou a psicologismos ou psicopedagogismos de outro, especialmente as
chamadas teorias socioconstrutivistas” (GATTI, 2001, p.69). Warde (1990), Alves-

'® Conforme ja indicado, a pesquisa em educag¢do no Brasil foi iniciada institucionalmente na década
de 30, e consolidada, a partir da promulgacédo do Parecer CFE n° 977/65, que trata a pos-graduagdo
como lugar privilegiado de produg&o de conhecimento. Surgem, entdo, os programas de mestrados e
doutorados no pais, quando sao criadas varias linhas e grupos de pesquisa , especialmente, na area
da pesquisa em educacéo. A institucionalizacédo de linhas e grupos de pesquisa contribuiu para a
ampliacdo das teméticas de investigacdo. A criacdo de cursos de pos-graduacéo, principalmente a
partir da década de 1970, possibilitou a ampliacao da producao académica consideravelmente sob a
forma de dissertacdes e teses.
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Mazzotti (2001), dentre outros, apontam o descritismo presente em pesquisas
qualitativas e a pretensa neutralidade no tratamento de dados em pesquisas.

O “imediatismo” nas pesquisas em educacgao € apresentado por Alda Judith
Alves-Mazzotti (2001), Marli André (2001), Luiz Antdnio Cunha (1991), Angelina
Bernardete Gatti (2001), Aparecida Joly Gouveia (1971), Miriam Warde (1990). De
modo geral, o imediatismo reflete na escolha e na forma de tratamento dos

problemas, uma vez que, uma vez que, de acordo com Gatti (2001):

[...] outra tendéncia que parece clara em muitos dos trabalhos é a do
imediatismo quanto a escolha dos problemas de pesquisa. Parece dominar
a preocupacgdo quanto a aplicabilidade direta e imediata das conclusdes,
que em geral se completam nos trabalhos por “recomendagao”. Embora
essa tendéncia tenha-se atenuado nos Ultimos anos, ela é presenca
constante. [...] (p. 70).

Alves-Mazzotti (2001) faz uma critica acerca dos trabalhos de pesquisas
desenvolvidos na area da educacédo que derivam de problemas de pesquisa ligados
a prética profissional, os quais buscam retornar para aplicar os resultados. A referida
autora acrescenta que essa abordagem impossibilita analises mais consistentes

teoricamente, e facilita a adesao aos autores da moda.

[...] a pulverizagdo e irrelevancia das tematicas; a pobreza tedrico-
metodolégica na abordagem dos problemas; a preocupacdo com a
aplicabilidade imediata dos resultados; divulgagéo restrita dos resultados; e
pouco impacto nas praticas (p. 40).

Nos ultimos anos, podem ser apontadas criticas que sinalizam para uma
supervalorizacdo da pratica e para o desprezo da teoria na pratica da pesquisa em
educacgdo. Considerando, portanto, essa prética investigativa recente, as analises
sobre a pesquisa em educacéao criticam o fato de que, no campo do conhecimento
em educacdo, ha espaco para todo tipo de pesquisa, denunciam a opcéo pelo
“recuo da teoria” associada a “certa utopia educacional” e a “influéncia da “agenda
pés-moderna” na area (KUENZER; MORAES, 2005) e concluem que a pesquisa
atual celebra “o pluralismo, a pratica, o efémero, o particular” (HOSTINS, 2006). Ou
ainda, segundo Alves-Mazzotti (2001):
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[...] a pulverizacdo e irrelevancia das teméticas; a pobreza tedrico-
metodologica na abordagem dos problemas; a preocupagcdo com a
aplicabilidade imediata dos resultados; divulgacéo restrita dos resultados; e
pouco impacto nas praticas (p. 40).

Acerca das fragilidades apresentada nos ultimos anos, Moraes (2001, 2007)
aponta dois movimentos, onde o primeiro é referente a epistemologia, de modo que
haja prevaléncia da desconstrucdo de certa concepcdo de racionalidade ou a
faléncia de uma determinada concepcdo de razdo negando as bases
epistemoldgicas que sustentavam esta ciéncia, ou Sseja, uma concepcao
denominada pos-modernidade voltada para uma pratica imediata, e osegundo
movimento, que diz respeito a conjuntura atual da pesquisa a partir de uma
perspectiva politico-econbmica, de modo que a conjuntura politico-econémica
inserida no contexto capitalista € definidora das estruturas epistemolégicas do
processo de conhecimento.

Em resumo, de modo geral, as praticas investigativas, identificadas por
diferentes autores, que levam a fragilidade tedrico-metodolégica na pratica da
pesquisa em educacdo sao, basicamente, os modismos, a descontinuidade e
disperséo de tematicas, o imediatismo quanto a escolha dos problemas de pesquisa,
a pobreza teodrica e inconsequéncia metodoldgica, a dificuldade de construcao de
categorias tedricas mais consistentes, o descritismo, 0 “recuo da teoria” associada a
“certa utopia educacional” e a “derivagao da influéncia da “agenda pés-moderna”
celebrando o pluralismo, a pratica, o efémero, o particular, escolhas epistemoldgicas
que ajudam a entender a analise de Warde (2002), quando afirma que “as pesquisas
educacionais estdo chegando ao novo século esgarcadas do ponto de vista

conceitual e metodolégico” (p. 245).

3.2. Pesquisa nos/dos/com os cotidianos: a negacgado das fragilidades teorico-

metodoldgicas

A preocupagao com as praticas dos cotidianos em seus multiplos contextos
tem sido tema e metodologia de pesquisadores na area da educacdo, onde o foco
investigativo centra-se na compreensdo do cotidiano no seu espagotempo

(OLIVEIRA; ALVES, 2006). Em outras palavras, trata-se da pesquisa denominada
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nos/dos/com os cotidianos que dizem respeito ao modo de fazer e de criar
“conhecimento” nos cotidianos, onde podem ser apontadas algumas referéncias, e
gue segundo Inés Barbosa de Oliveira (2008), a partir do inicio dos anos 1990, e
utilizando trabalhos ja entdo publicados sobre o tema (LEFEBVRE, 1991;
EZPELETA; ROCKWELL, 1986 e PENIN, 1989, entre outros), as professoras Nilda
Alves e Regina Leite Garcia e, paralelamente, a professora Corinta Geraldi, na
Unicamp, foram assumindo, crescentemente, o cotidiano como espagotempo
privilegiado de pesquisa. E, o que por consequéncia, tem ocorrido o crescimento
destas pesquisas dando origem a trabalhos desenvolvidos por diversos grupos de
pesquisas espalhados pelo Brasil, dentre os quais se destacam grupos da UFF, da
Unicamp, da UFES, da UFRGS, da ULBRA e da UERJ, dos quais fazem parte
inUmeros pesquisadores.

A pesquisa nos/dos/com os cotidianos buscam compreender os conhecimentos
criados na producao da area no espacotempo da pratica e os modos de pesquisa-la,
ou seja, € um movimento praticateoriapratica (OLIVEIRA; ALVES, 2006). Nesse
sentido, as ideias de redes de conhecimento e de tessitura de conhecimento séo
cruciais, pois dizem respeito aos saberesfazeres (OLIVEIRA; ALVES, 2006) da
pratica cotidiana escolar. Assim, “outra ideia que nos parece fundamental nas
pesquisas com o cotidiano tem a ver com a dimensé&o “do lugar”, “do habitado”, “do
praticado”, “do vivido”, “do usado”, como defendem Certeau (1994, 1996), Augé
(1997), Lefebvre (1991) e outros” ** (FERRACO, 2007, p. 78).

Quer dizer, a dinamica de vida dos sujeitos, dos seus fazeres diarios, suas
praticas sdo os focos da investigacao, bem como os cotidianos, locais privilegiados
de producdo da existéncia e dos conhecimentos, a partir da realidade cotidiana. O
cotidiano a partir desta perspectiva possibilita compreender e intervir nos processos
sociais, uma vez que “o cotidiano ndo é uma parcela isolavel do social” (PAIS apud
OLIVEIRA; ALVES, 2006, p. 587).

Boaventura de Sousa Santos (2004) apresenta a “sociologia das auséncias”,

como uma ferramenta que traz elementos epistemoldgicos na busca de explicitacdo

" De acordo com Carlos Eduardo Ferraco (2007), autores que tem se dedicado & quest&o do
cotidiano, sao: Agnes Heller, Boaventura de Sousa Santos, Georg Lukacs, Henri Lefebvre, Inés
Barbosa de Oliveira, Joanir Gomes de Azevedo, José Machado Pais, Maria Teresa Esteban, Michel
de Certeau, Nilda Alves, Paulo Sgarbi e Regina Leite Garcia.
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dos acontecimentos nos/dos/com os cotidianos. O cerne da sociologia das
auséncias na pesquisa em educacao propicia o pesquisador a mergulhar no mundo
cotidiano escolar, ou seja, trata-se de um instrumento tedrico-metodoldgico para os
gue a utilizam. Nesse sentido, a grande atencao volta-se ao empirico como local de
busca do entendimento do real. O real é a descricdo do cotidiano dentro da légica
das praticassaberes engendrados nos espacostempos escolares.

Chamo a atencdo em Carlos Eduardo Ferraco (2007), quando assinala duas
caracteristicas da pesquisa com o cotidiano®®, sendo a primeira pautada na
afirmativa de que ao invés de um sistema formal de categorias, conceitos,
estruturagdes, regulacéo, tem se considerado a possibilidade de pensar o cotidiano
como redes de fazeres e saberes tecidos pelos sujeitos, e a segunda que considera
o cotidiano como o proprio movimento de tessitura e partilha das redes de fazeres e
saberes. Neste caso, as redes sdo o cotidiano.

De modo geral, Inés Barbosa de Oliveira; Nilda Alves (2006) destacam quatro

movimentos cruciais da pesquisa nos/do/com os cotidianos, que sao:

[...] o primeiro deles se refere a que a trajetéria de um trabalho no cotidiano
precisa ir além do que foi aprendido com a modernidade, na qual o sentido
da viséo foi exaltado. Este movimento foi chamado de o sentimento do
mundo. O segundo movimento a ser feito € compreender que o conjunto de
teorias, categorias, conceitos e no¢6es que herdamos das ciéncias criadas
e desenvolvidas na chamada modernidade, e que continuam sendo um
recurso indispensavel, ndo é so apoio e orientador da rota a ser trilhada,
mas, também e cada vez mais “limite” ao que precisa ser tecido. O terceiro
deles, incorporando a noc¢do de complexidade (Morin, 1977; 1980; 1986;
1991; 1994; 1996), vai exigir a ampliagdo do que é entendido como fonte.
Este movimento foi denominado beber em todas as fontes. Por fim,
entendendo que para comunicar novas preocupacdes, novos problemas,
novos fatos e novos achados é indispensavel uma nova maneira de
escrever, a esse movimento se deve chamar de narrar a vida e literaturizar
a ciéncia (p.584).

Nesse sentido, o primeiro movimento € o sentimento de mundo, o que
significa dizer que a trajetoria da pesquisa nos/dos/com o0s cotidianos visam
ultrapassar o que foi aprendido na modernidade, ou seja, no lugar de uma forma
dominante de ver o mundo, agora, cabe senti-los, ir além do que se vé. O segundo
movimento diz respeito a uma visdo que se contrapde a modernidade, onde o

cientista se vé separado do objeto, buscando teorias e metodologias, sendo o

'8 O autor utiliza a nomenclatura “pesquisa com o cotidiano”.
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terceiro movimento marcado pela busca de outras fontes na tessitura de novos
saberes necessarios. E, por fim, o quarto movimento afirma que é possivel narrar a
vida, a partir da narratividade criando um espaco de ficcdo, bem como, trabalhar a
memoria dos cotidianos.

De acordo com André (2008), a perspectiva da pesquisa nos/do/com o0s
cotidianos pressup6em metodologias e técnicas da metodologia qualitativa, como a
pesquisa etnografica, a observacdo participante e as entrevistas intensivas que
proporcionam um contato direto com a situacdo pesquisada, possibilitando a
reconstrucdo dos processos e relagdes da experiéncia escolar. Assim, no processo
de pesquisa ndo se coloca como partes distintas as diversas dimensodes, ou seja,

segundo Oliveira; Alves (2001):

[...] a teoria e a préatica; os saberes formais e os saberes cotidianos; o
modelo social e a realidade social; os dados relevantes e os irrelevantes
cientificamente; os observadores e os observados; o conteddo e a forma;
etc. Ao trabalharmos nessa perspectiva, assumimos em sua totalidade
complexa (Morin, 1995), revelando seu carater multifacetado, abdicando de
procedimentos dicotomizadores e redutores de rigueza, com seus dnus e
bonus (p.41).

Ou ainda, apesar das semelhancas com as metodologias qualitativas, e de
seu uso, pode-se dizer que a pesquisa nos/dos/com os cotidianos “desenvolveu um
estatuto proprio no Brasil. Ou seja, nascida a partir de criticas as limitagcdes de
outras abordagens — e, inevitavelmente, apropriando-se de certos modos e técnicas
vinculados a elas — a pesquisa nos/dos/com os cotidianos as reinventa, cria outras
possibilidades” (OLIVEIRA, 2008, p. 174).

Em linhas gerais, para a pesquisa no/dos/com o0s cotidianos ha a
“diversificagdo e diversidade da teoria” (OLIVEIRA; ALVES, 2006, p. 582),
compreendendo as regras proprias de producdo e criacdo de conhecimentos nas
acOes cotidianas, a partir dos estudos empiricos. Deste modo, Oliveira e Alves
(2006) defendem que a partir de estudos empiricos h4 uma acumulacdo tedrica
importante, e que os pesquisadores da referida pesquisa sdo obrigados a fazer
reformulacdes tedricas permanentes, a partir das tessituras de conhecimento. Nesse
sentido, a perspectiva tedrica é centrada nas redes de conhecimento e das
tessituras de conhecimento. Sendo assim, Ferragco apud Oliveira; Alves (2006)
sugerem que a pesquisa do/nos/com o cotidiano pode se valer de estudos que

tenham como foco:
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a) as artimanhas (CERTEAU, 1996) produzidas pelas professoras e seus
alunos;

b)as preferéncias e nao preferéncias dos alunos;

clas redes de valores, idiossincransias, crencas e supersticdes
manifestadas pelos alunos, alunas e professoras;

d)a diversidade de personagens;

e)as redes seméanticas (LURIA, 1987) e os rizomas conceituais (DELEUZE e
GUATARRI, 1995; ASSMANN, 1998);

flas hipéteses, modelos, metaforas e analogias que os alunos tem; (p. 92-
93).

Desta forma, o debate epistemoldgico apresentado pelas pesquisas nos/dos/
com os cotidianos envolve, ndo sé pensamento sobre a vida cotidiana, os saberes e
praticas que nela estdo presentes, mas 0S processos sociais de producdo de

conhecimento em geral.

3.3. Contribui¢cfes de Miriam Limoeiro Cardoso: a construcao tedrica do objeto

Sem se preocupar, especificamente, com a pesquisa em educacdo e nem
com os caminhos trilhados e as possibilidades de conhecer a realidade educativa,
mas partindo da analise da préatica da pesquisa no campo de conhecimento da
Sociologia e voltada para a apresentacdo e discussédo de categorias como teoria,
método, realidade, conhecimento, objeto de conhecimento, analisadas segundo os
pressupostos tedrico-metodoldgicos da critica marxista, Miriam Limoeiro Cardoso
(1976, 1978 e 1990) traz algumas contribuicdes que podem ajudar a pratica da
pesquisa em educacdo. Toda sua preocupacao metodolégica esta diretamente
relacionada ao seu trabalho de pesquisa. A questdo metodoldgica se torna
importante para Miriam Limoeiro Cardoso, ao desenvolver suas pesquisas sobre a
realidade social.

Entre os trabalhos de Cardoso, os que trazem argumentos para se pensar a

questdo metodolégica sdo: O mito do método (1976)*°, La construccién de

% 0 texto O Mito do método foi apresentado por Cardoso no Seminario de Metodologia Estatistica,
realizado na PUC do Rio de Janeiro, entre janeiro-fevereiro de 1971 e publicado nos cadernos de
texto da PUC-RIo pelo departamento de Sociologia. O texto impresso que temos acesso € a
publicacédo de 1976.



77

conocimientos: cuestiones de teoria y método (1977)%°, Ideologia do
desenvolvimento: Brasil: JK — JQ (1978) e Para uma leitura do método em Karl Marx:
anotacdes sobre a "Introducéo” de 1857 (1990). Esses trabalhos se preocupam com
0s problemas concernentes aos métodos de investigacédo, a partir de uma critica a
epistemologia empirica, tratando as questdes de teoria, método e historia
concernentes ao trabalho de investigagdo, a partir da orientagdo marxista que tem
afirmado a existéncia da realidade concreta. Os trabalhos tedricos e de pesquisa de
Cardoso®* também tém contribuido para a analise do processo de producdo do
conhecimento, a partir do reconhecimento da construcdo teérica do objeto de
conhecimento.

A escrita de O mito do método (1976) se propde a tratar de questbes de
método, particularmente, de método cientifico. O texto se divide em trés topicos ou
assuntos, que sao: Existe uma histéria da ciéncia; O método cientifico e 0 Método
cientifico, ilusdo empirista. Inicialmente, a referida autora assevera que somente faz
sentido discutir o método quando este faz parte de um corpo teorico integrado
formado por técnicas, teoria, objeto e experiéncia, sendo necessario um estudo dos
fundamentos do método exercido pela ciéncia.

Para Cardoso (1976), o método é compreendido como componente para a
elaboracao do conhecimento. O conhecimento é definido a partir da relacéo sujeito e
objeto de conhecimento. O sujeito do conhecimento é constituido teoricamente, pois
guem produz conhecimento é a teoria, € 0 objeto de conhecimento € uma
construgao.

Outro destaque diz respeito a categoria realidade. E muito comum afirmar que
um problema de pesquisa nasce da realidade. No entanto, Cardoso (1976) indica
gue o problema resulta da capacidade de problematizacdo, pois se trata de uma
construcdo, a partir de um projeto, que € a teoria em acéo, onde o cientista tenta
desenvolver novas teorias. A problematica define o campo do qual se parte, onde as

teorias irdo contribuir para a construcdo de categorias para a formulacdo de

% N&o me deterei neste texto, pois ainda n&o realizei um estudo mais minucioso.

?t Meu primeiro contato com os trabalhos de Cardoso se deu no ano de 2006, com o estudo do texto
O mito do método (1976), a partir de minha participacdo como bolsista de Iniciacdo Cientifica no
projeto de pesquisa denominado Pesquisa em educacao: significados, contradicdes e intencdes do
objeto a ser conhecido, sob orientacao da Prof* Siomara Borba.
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perguntas, quer dizer, perguntas categorizadas. Ou ainda, a interferéncia tedrica
exige 0 maximo de rigor que seja capaz do confronto concreto.

Nesse sentido, a realidade ela mesma so se torna objeto com a relagéo, pois
“a relagao teoria-objeto real, que estabelece o objeto de conhecimento, € diversa,
bem como diversos sdo os seus termos, para um e para outro sistema explicativo.
Cada teoria tem o método que lhe é adequado [...] constantemente submetido a
critica” (CARDOSO, 1976, p. 74). Ou ainda, pode-se dizer que o fato cientifico € da
ordem do teorico e ndo dos dados do real.

Ao tratar Se existe uma histéria da ciéncia, Cardoso (1976) utiliza Gaston
Bachelard (1951) como uma de suas bases tedricas. Bachelard (1951) afirma que “o
objeto da histéria da ciéncia € construido a partir do que a ciéncia é hoje, embora
nao se identifique com o objeto da ciéncia” (BACHELARD apud CARDOSO, 1976, p.
68). Assim, é possivel falar de um caréater transitério e histérico da ciéncia, bem
como, sobre uma ligacédo entre a histéria e a sua atualidade.

Bachelard apud Cardoso (1976) faz uma reflexdo acerca da ciéncia
contemporanea, permitindo olhar para o passado e reconhecer que havia formas
anteriores de producéo de saber com fundamentos diferentes das novas marcas da
contemporaneidade, analisando cada ciéncia confrontando-a e mostrando a
fundamentacdo da ciéncia moderna que ndo se aplica mais a ciéncia
contemporanea, que a partir de sua fundacdo rompe com a anterior. Ou seja, “se
uma teoria conduz a pesquisa cujo resultado € uma nova teoria, o0 conhecimento
conseguido se acrescenta ao anterior” (CARDOSO, 1976, p. 70).

Nessa direcéo, o novo é compreendido como sendo o ultimo sistema tedrico,
por exemplo, o sistema de Albert Einstein em relacdo ao de Isaac Newton que
avanca significativamente em relagcdo ao anterior, e que por sua vez, a verdade que
€ apresentada ndo é definitiva, € aproximada, ou ainda, a nova formulacdo € mais
aproximada da verdade. Acrescento que para Cardoso (1976), a atividade cientifica
se faz dentro da sociedade sobre o impulso da sociedade. A histéria da ciéncia
depende de que ela faca parte de uma sociedade em um determinado momento.

Por sua vez, a ciéncia € inserida em processo constante de pesquisa. E tanto
método quanto teoria, compreendendo que a cada momento da area do
conhecimento cientifico ha a existéncia de um aparato teérico exercendo sobre uma
parcela da realidade. A partir dai, a teoria e 0 objeto real formam a experiéncia.

Desta forma, de acordo com Cardoso (1976):
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[...] © método, pois, se exerce no estabelecimento da consequéncia tedrica
desta relacdo, orientada teoricamente, entre a teoria base e o real a que se
refere e para o qual pretende apresentar uma explicacdo valida. Como
resultado deste exercicio metddico fica construido o objeto do
conhecimento, o objeto cientifico (p. 73).

Sobre a afirmacdo de que A ciéncia possui uma historia é notorio salientar
que ela apresenta impossibilidade de alguns métodos, bem como, fecundidade em
outros. Entretanto, os novos momentos do desenvolvimento cientifico ndo se
acumulam. H& descontinuidades nesta acumulacdo, pois 0 novo ndo se constroi em
posicdo ao antigo, mas o0 mantém a partir de limites e ultrapassagens,
acrescentando-se a ele.

E importante salientar em Cardoso (1976), no que tange ao Método cientifico,
que, segundo a autora, ha uma falsa suposi¢do de que o conhecimento provém do
real, ou ainda, ha o risco do formalismo, onde se entende que o conhecimento
provém do conhecimento. O pesquisador teria como preocupacao o distanciamento
ou a neutralidade cientifica, pois o0 método cientifico é, nessa epistemologia,
considerado elemento para compreensao do mundo, da realidade, a partir de uma

objetividade pura, uma vez que:

Quando se busca apoio do método cientifico, entende-se o conhecimento
como nada mais que manipulacdo de dados pelo sujeito. Seu primeiro
fundamento é a ilusdo do real transparente, mostrando-se e fornecendo
dados que o espelham. Neste real, a objetividade absoluta, em oposi¢do ao
sujeito do conhecimento inteiramente contido no individuo pesquisador,
lutando por vencer a sua subjetividade no trato dos “objetos concretos” (p.

84).

Em o Método cientifico, ilusdo empirista, € importante frisar que a
preocupacdo que surge nas pesquisas cientificas ndo é de natureza filosofica,
epistemoldgica, logica. S&o dificuldades na realizacdo da pesquisa concreta. E
indicado que para se fazer ciéncia faz-se necesséario o entendimento de que é
necessario ser empirista, trabalhar com dados da realidade, como as evidéncias, ou
0 conhecimento que provém do real. Dai estaria ditada uma falsa suposi¢cdo ou

ilusdo empirista. Deste modo, na analise de Cardoso (1976):

Se na analise da sociedade e dos grupos eu trabalho com questionarios,
faco perguntas aos individuos e utilizo as suas respostas como se fossem a
realidade daqgueles individuos — buscando a “objetividade” — posso verificar
gue a técnica de entrevistas tem por tras a suposicdo de que a realidade
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dos individuos é a sua consciéncia, mesmo se eu estiver levando em
consideragdo a deformagdo da situacdo pergunta-resposta. Além disso,
aquela técnica me obriga a atomizar o0 meu objeto de estudo (p. 91-92.
grifos da autora).

A partir desta perspectiva, pode-se dizer que a teoria utilizada admite que o
uso de questionarios ndo se dé desta forma, pois supde outra teoria. Nessa direcéo,
entendo que as técnicas utilizadas pela ciéncia estdo relacionadas aos esquemas
tedricos e metodologicos especificos concernentes as realidades especificas.
Cardoso (1976) compreende que o método faz parte de um corpo ou de um conjunto
de relacdes dentro de um corpo tedrico determinado. O método para além de ser um
guia geral, depende de elementos que vao além de meras normas, como uma sélida
formacao tedrica, de abertura metodoldgica, de rigor e de vontade, a partir de
explicacbes mais refinadas, adequadas.

Em O mito do método h& questdes que contribuem para a discussédo acerca
da pratica da pesquisa em educacdo. A principio, demarco quatro contribuicdes
gerais: a concepcdo de conhecimento; a unicidade da construgdo tedrica que
demarca a falsidade da suposicédo da técnica universal e neutra da ciéncia; o foco
central na questdo do método; e a definicdo de realidade. Tais contribui¢cdes, de
modo geral, dizem respeito a produ¢cdo do conhecimento.

Ao final, é proposta no texto uma reflexdo para os pesquisadores da area da
educacao ou de outras areas de conhecimento que pensam que a conclusdo de um
trabalho de pesquisa € algo finalizado, acabado, a partir de verdades e respostas

inelutaveis, pois, nas palavras de Cardoso (1976):

Jamais um pesquisador diz, ao concluir seu trabalho: - Agora, sim, conheco.
Sua posicao exige um rigor maior, e ele dira: - Agora o conhecimento é mais
perfeito do que aquele que partimos. Continuemos logo as pesquisas para,
numa critica incessante, transformé-lo e torn-lo ainda mais verdadeiro (p.
86).

O livro Ideologia do desenvolvimento: Brasil: JK — JQ (1978) apresenta a tese
de doutoramento de Cardoso a Universidade de Sdo Paulo (USP), e se constitui em

um trabalho de investigacdo socioldgica critica, constituido por trés partes®, que

*2 Tratarei mais em especifico da primeira parte, pois penso ser de grande contribuigéo para a
pesquisa em educagéo.
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sdo: a primeira, a perspectiva teorica; a segunda, a ideologia do desenvolvimento,
onde é discutida a ideologia do desenvolvimento sob a Presidéncia de Juscelino
Kubitschek e ideologia do fortalecimento nacional sob a Presidéncia de Janio
Quadros, e a terceira, a ideologia do desenvolvimento como processo hegemaénico.

Este livro tem a finalidade de analisar a sociedade brasileira nos periodos da
década de 50 e 60, periodos que foram marcados pela transicdo para o capitalismo
monopolista, e tem por objeto de estudo a ideologia do desenvolvimento nas
formulacées juscelinista e janista®, a partir de uma perspectiva de que a ideologia é
parte da estrutura social. Quer dizer, trata-se de uma problematica teorica e
ideoldgica, pois “no fundo, era a questdo do papel das categorias na estruturagéo
tedrica do real [...]” (CARDOSO, 1978, p.16).

Cardoso (1978) reconhece que a sociedade capitalista € “carregada” de
ideologia, e 0 que determina a sociedade capitalista, € o econémico. Nesse sentido,
a definicdo de ideologia enquanto ideias ou sistema de ideias € ultrapassado, uma
vez que, para a autora, a ideologia é entendida como parte da estrutura e parte
determinada, fazendo-se necessario compreender a sua determinacdo, a partir do
conhecimento das partes diferentes do campo ideolégico e das varias correntes que
as formam num periodo determinado, que, no caso, é a ideologia Juscelinista e
Janista. De fato, acerca da contribuicao tedrica de Cardoso (1978), no que tange a
ideologia, penso ser fundamental se compreender sociologicamente o que ha por
tras do “desenvolvimento” dentro de um processo de fortalecimento e de uma
contrarrevolucao, a partir de uma tirania burguesa.

Sobre a perspectiva teérica, e em especifico, sobre as consideracdes
metodoldgicas, é importante salientar que “é o conhecimento que coloca o mundo
real como seu objeto, que desde entdo € uma formulacdo, uma construcdo, a
construcdo do objeto de conhecimento, distinto do objeto real” (CARDOSO, 1978,
p.25). Mais uma vez, € salientado que o objeto de conhecimento € uma construgao,
e se distingue do objeto real.

Nesse sentido, para Cardoso (1978), o conhecimento ndo trabalha com o real.

N&o séo fatos ou dados o seu objeto. Cada teoria formula o seu objeto, tentando

20 periodo analisado por Cardoso (1978) se estende de 1955 a 1964, abrangendo os Governos de
Café Filho, Juscelino Kubitschek, Janio Quadros e os Governos parlamentaristas e Jodo Goulart. No
entanto, por questdes de pouca disponibilidade de tempo, foram redigidas as exposi¢cées referentes
as ideologias de Juscelino e Jango.
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reproduzir o real a partir de sua op¢ao epistemoldgica. A ideia de objeto construido
teoricamente entende que o conhecimento também € uma construgédo, um processo,
com uma verdade provisoria, pois [...] o conhecimento ndo € absoluto e [...] a
verdade que ele nos da € sempre uma verdade aproximada (CARDOSO, 1978, p.
25).

Na discussdo de Cardoso (1978), o objeto de conhecimento é ideia ou
perspectiva de ideias, quer dizer, “o objeto de conhecimento € uma representagao
feita pela teoria, tentando reproduzir o real, numa visdao mais aprofundada [...]" (p.
26). E a tendéncia do conhecimento é transcender a ideia, a partir da teoria sem
jamais ter meios de realizagdo completa. Neste caso, a experimentacdo entra em
acao.

Cardoso (1978), ao afirmar a importancia da teoria na construcdo das
verdades aproximadas e objetivantes sobre o real, entende que a certeza do
conhecimento ndo esta no contato direto do conhecimento com a realidade, pois a
certeza do conhecimento se da quando se vence ou soluciona-se a duvida. Desta

forma, para a autora:

O conhecimento ndo é imediato, a certeza ndo provém de uma leitura, de
um contato direto com um objeto externo. Ndo h& um objeto inteiramente
exterior se dando a conhecer, se mostrando. A certeza é conquistada contra
a davida, a certeza é o resultado do erro retificado (p. 32).

No seu compromisso com a teoria, Cardoso (1978) cita Jean Piaget, quando
esse autor afirma a importancia do conhecimento tedrico para o entendimento da
experiéncia: “[...] ndo existe leitura da experiéncia, por mais precisa que seja, sem
um quadro légico-matemético; e quanto mais rico for o quadro, mais a leitura é
objetiva. [...]” (PIAGET apud CARDOSO, 1978, p. 34). A essa ideia Cardoso conclui
que “[...] O objeto sendo construido pela teoria, a uma teoria mais rica e rigorosa
corresponde um objeto mais especifico e preciso. Ao longo das retificacdes a
objetividade se delineia como tendéncia” (CARDOSO, 1978, p. 34-35).

A partir de uma lbégica epistemolégica que enfatiza a importancia do
conhecimento tedrico, o real, que € dado aos sentidos, ndo pode ser entendido
como objeto de conhecimento cientifico porque o0 que constitui o objeto de
conhecimento € o que foi construido teoricamente sobre o real dentro de um

processo de construgdo de conhecimento objetivo sobre a realidade: “fundado um
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sistema tedrico, o pensamento cientifico desenvolvido dentro dele constréi o
conhecimento a partir das categorias mais simples sobre as quais 0 sistema se
articula” (CARDOSO, 1978, p. 37).

A questdo da historicidade do real e da construcdo tedrica do objeto
deconhecimento, considerada por Cardoso (1978), € fundamental para uma reflexdo
epistemologica que se distancia da forma empirica, onde a realidade é tida sem as
determinacdes e como um mundo de fenbmenos baseada em explicacbes ou
descricOes oriundas de relacfes superficiais vista a olho nu. As evidéncias indicadas
pelo mundo real tal como € nédo se constituem em objeto de conhecimento, pois “o
conhecimento se faz ao custo de muitas tentativas, multiplicando as incidéncias de
diferentes raios de luz diferente, a partir de pontos de vistas também diferentes”
(CARDOSO, 1978, p. 27). Ou seja, trata-se de uma construcao.

Segundo Cardoso (1978), na concepcdo empirista de conhecimento, o
conhecimento comecga por um movimento do sujeito empirico em dire¢cdo a um real
empirico. Essa concepcdo € totalmente diferente da concepcédo de conhecimento
apresentada na discussdo de Cardoso (1978), que afirma que o conhecimento
comeca por um sujeito teérico em direcdo a um objeto construido teoricamente.

Levando em consideracdo que a acdo de pesquisar, em um primeiro
momento, tem por objetivo conhecer o real, ou melhor, parcelas do real,
independente de sua natureza, social, historica ou cultural, pode parecer que o
processo de conhecimento desse real se dé de modo natural, simples, objetivo e
imediato. Entretanto, o real é entendido a partir de distintas vertentes
epistemoldgicas®®, que orientam o desenvolvimento e sinalizam no sentido dos
resultados a serem alcancados no trabalho investigativo. O entendimento que o
pesquisador possui de realidade tem, portanto, relagdo com os pressupostos da
pesquisa a ser desenvolvida, bem como, com a compreensdo do que venha ser
conhecimento.

Ao pesquisar a realidade social, Cardoso (1978) parte de uma determinada
forma de entender o que sejam realidade e objeto de conhecimento. O objeto
cientifico € pensado como sendo o real historico, social e teorico distinto do

tratamento direto, imediato, dado ao objeto cientifico quando esse € definido como

2 Ver capitulo 2.
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sendo o real empirico. No livro Ideologia do desenvolvimento: Brasil: JK —JQ (1978),
Cardoso afirma que o conhecimento sobre a realidade social compreende a
construcdo teorica e histérica em busca do entendimento das determinacfes
histéricas e teoricas da realidade. E importante lembrar que a autora ndo anula o
significado da observacédo e experiéncia, porém atribui ao conhecimento tedrico, a
tarefa de conducdo do processo de conhecimento, ou seja, atribui a teoria, a tarefa
de construcéo tedrica do objeto.

Em Para uma leitura do método em Karl Marx. Anotacdes sobre a
“Introdugéo” de 1857, Cardoso (1990) faz um estudo aprofundado da parte 3, da
Introduc&o® ao livio Contribuicdo & Critica da Economia Politica®®, de Karl Marx.
Essa parte intitulada Método da Economia Politica apresenta a critica de Marx ao
método para o conhecimento do fato econémico. E importante chamar a atencdo
para a importancia da Introducdo de 1857 na analise e discussdo da questao
metodoldgica, no campo tedrico do marxismo.

As primeiras consideracfes de Cardoso (1990), partindo da sua leitura da
Contribuicéo a Critica da Economia Politica, centram-se na caracterizagéo social da
producdo. Os individuos produzem em sociedade e, portanto, ndo existem sem a
sociedade. Nessa condicdo, ou seja, na condi¢cdo de ndo existéncia de individuos
sem a sociedade, a ideia de individuo surge no desenvolvimento da sociedade
burguesa e sua existéncia se concretiza na sociedade burguesa.

O determinante, na vida social, sdo as relagbes econdmicas, e, a partir da
consideracao das relacdes econdmicas € possivel analisar a sociedade e 0 homem:
“analisando a produgéo, ato basico da vida econdmica, encontra-se desde sempre 0
homem envolvido por relagbes sociais e, mais ainda, definindo-se por meio destas
relagdes sociais” (CARDOSO, 1990, p.5). Nesse sentido, Marx se opoe,
radicalmente, aos economistas classicos que compreendem a producédo a partir de
individuos isolados. Para Marx, segundo a analise de Cardoso (1990), o conceito de
individuo € uma abstracdo se a realidade social, caracterizada pelas relacdes

econdmicas nao for considerada.

?® De acordo com Cardoso (1990) esse texto foi publicado pela primeira vez em 1905, por Kautsky.

2,6 Cardoso (1990) recorre a leitura da Introdugdo que se encontra em Contribuition a la Crtitique de I
Economie Politique, Ed. Sociales, Paris, 1957, pp. 147- 175. E também, a outra traducdo francesa, a
de Fondements de la Critique de I’ Economie Politique, Ed. Anthropos, Paris, pp.8-42.
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Segundo Cardoso (1990), os economistas classicos generalizam o conceito
de producéo, distinguindo a producao em geral, da producédo geral. Criticando esse
entendimento, Marx, na leitura de Cardoso (1990), compreende que a producao em
geral nega a particularidade histérica da producdo e a producdo geral nega a
particularidade social da producao.

Sobre a questdo da particularidade histérica da producdo, Cardoso (1990)
afirma, com base no seu entendimento da analise econémica de Marx, que nao ha
producdo em geral. A producdo ocorre em determinada sociedade ou em um
determinado momento da producéo, sendo, portanto, producao particular e histérica.
Para Marx, segundo Cardoso (1990), “a nogdo de producdo em geral esconde este
aspecto historico de uma dada producgao, eternizando suas relagdes” (p. 9). Desta

forma, pode-se perguntar: como pensar a producdo em geral?

Procurando o que é geral em toda producdo, buscando o que qualquer
producdo apresente, apesar de sua diversidade. Pode-se acompanhar o
processo histérico e real e identificar diversas variedades de producéo.
Comparando-as entre si, pode-se destacar o que elas mostrem de comum e
se formara, desta maneira, o conceito de producdo em geral. Ele retém os
tracos comuns as diversas produgdes (p. 10).

Tomando como ponto de partida, a producdo em geral, sem o carater
histérico das relagBes de producao, pode-se afirmar que se trata de uma abstracédo

racional, todavia “ndo é esta categoria de producdo em geral que deve comandar ou

iniciar o estudo da producéo, de qualquer producao” (CARDOSO, 1990, p.11, grifos
da autora). Assim, o especifico, o particular é desprezado.

A particularidade social da producao é afirmada, na medida em que o corpo
social, a producédo é um conjunto de uma sociedade em dado momento particular ou
de um ramo particular da produgdo. Para além da producgéo, este corpo social é
constituido por outros elementos como distribuicéo, troca e consumo, formando uma

totalidade. Assim, o carater social da producao € apontado por Cardoso (1990):

Primeiro, porque os homens que produzem nédo o fazem isoladamente,
individualmente, mas relacionados socialmente. E j& neste primeiro sentido
a producao é social. Depois, porque a producdo num ramo produtivo ndo é
independente da producdo em outros ramos produtivos, de modo que a
particularidade efetiva da producdo ndo é dada em cada ramo em que ela
se faz, mas do seu conjunto, que constitui um corpo social de um sujeito
social (p. 14).
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Deste modo, ndo é possivel pensar a producdo fora das relagbes sociais.
Producédo e sociedade estéo vinculadas. A producéo é socialmente determinada. A
sociedade é organizada segundo o modo de producédo. A partir deste entendimento,
um novo conceito de sociedade ou forma de producdo é apresentado, que é o de
estagio de desenvolvimento social, a partir de uma interpretagdo nova da historia.

Sobre a exposi¢cdo do método, é importante frisar que é composto por seis
partes, a saber: a primeira trata do método geral e do movimento tedrico que vai do
abstrato para o concreto pensado; a segunda destaca a anterioridade do concreto; a
terceira estabelece a relacdo categorias e real; a quarta ressalta a producdo das
abstracdes mais gerais; a quinta desenvolve o argumento da complexidade histérica
do modo de producédo, o ultimo modo de producdo € o modo mais complexo e
variado; e por fim, a sexta retoma o método, a partir do estabelecimento da ordem
das categorias, a partir de uma hierarquia teorica.

A primeira parte denominada Do abstrato para o concreto pensado apresenta
dois métodos. Um que é concernente e historicamente o método da economia
politica, e outro que identifica equivocos nesse método e faz criticas a essa forma de
conhecer a realidade econémica. O primeiro método é aquele que inicia pelo real
confundindo-se o concreto com o real, ou seja, sua base é o real imediato,
perceptivel. No entanto, o concreto s6 ganha sentido, a partir de suas
determinacdes. Retirando as determinagcdes o mundo torna-se um mundo de
fenbmenos. Neste caso, 0s economistas classicos partem da totalidade viva
estabelecendo algumas relagcbes gerais abstratas, porém “a relagdo entre as
categorias gerais (descobertas do plano abstrato) e o concreto real (dado), faz com
gue este dado, sem aquelas relagdes, seja uma abstracdo, especialmente se estas
relagbes sao admitidas como determinagbes” (CARDOSO, 1990, p. 21). Nesse
sentido, tomar o real como fundamento é comecar o conhecimento por uma

realidade vazia, sem sentido.

(O

De acordo com a discussao de Cardoso (1990), o concreto de pensamento

([N

distinto do concreto real. O concreto real é cadtico e o concreto de pensamento
sintese determinada. Assim, enquanto 0s economistas classicos comegcavam o
conhecimento da realidade econémica pelo real imediato, dado para a elaboracao
do abstrato, Cardoso (1990) afirma que, para Marx, o método correto para o
conhecimento das relagbes econdmicas comeca no abstrato para chegar ao

concreto: “Marx esta propondo um procedimento novo, do abstrato (determinacdes e
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relacbes simples e gerais) ao concreto (que entdo ndo é mais “arepresentagao
cadtica de um todo” e sim “uma rica totalidade de determinacbes e derelagcbes
diversas”)’ (CARDOSO, 1990, p. 23). E importante salientar que este concreto €
“sintese de multiplas determinagdes”.

Seguindo esse entendimento do concreto como “sintese de multiplas
determinacdes”, noitem Anterioridade do concreto, Cardoso (1990) argumenta que
nao basta ter realidade para ser concreto, uma vez que o concreto esta vinculado as
determinacdes, ou seja, o concreto € o real com determinagdes: “Assim, o concreto

€ sintese de muitas determinacbes e, como tal, é uma totalidade: unidade
determinante/determinado” (CARDOSO, 1990, p. 24, grifos da autora). Nesse

sentido, o real é unidade dentro de multiplas determinacdes, ou ainda, sintese de
multiplas relacées.

Para Cardoso (1990), Marx reconhece a existéncia de um concreto fora do
pensamento, pois “a realidade concreta pré-existe, subjaz e subsiste o pensamento.
E este que de algum modo depende dela, e ndo ao contrario” (CARDOSO, 1990, p.
30). Assim, a concretude ndo é entendida na ordemimediata do real que aparece,
mas sim na ordem das relagcdes de producdo. S&o as relagbes de producdo que
constroem a concretude do real que se opde a abstracdes vazias.

O conhecimento cientifico do real se inicia com a critica ao conhecimento
anterior. Na relacdo categorias/real Cardoso (1990) considera dois tipos de
categorias. A categoria simples que se refere aos dados da realidade, a partir de
uma estrutura tedrica, de uma abstracdo, e categorias concretas, que também sao
tedricas, porém, consideram as relacdes econémicas, sendo, portanto, categorias
concretas. Marx exemplifica as categorias simples, como o valor de troca, a posse, €
as categorias concretas como a familia, a comunidade, o Estado.

Cardoso (1990) sobre a relagao categorias/geral conclui que:

O simples ndo é a origem, porqgue mesmo as categorias mais simples
pressupem sempre um substrato mais concreto (um todo vivo, uma certa
organizacao social). Por outro lado, o processo histdrico real caminha do
mais simples para o mais complexo. Mas, ainda que o mais simples (neste
segundo sentido) possa preceder o mais complexo, sé no mais complexo (0
complexo, completo) o simples pode estar completamente desenvolvido e,
portanto, s6 ai pode ser pensado teoricamente de forma completa (p. 43).

Cardoso (1990) afirma que é, na sociedade mais desenvolvida, que a

categoria simples pode ser completamente entendida. Nessa direcéo, as categorias
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simples — categorias tedricas para entendimento do mundo — s&o produtos das
abstracdes que sao plenamente desenvolvidas nas sociedades mais desenvolvidas.

No item que trata da complexidade historica como condicao para a realizacao
plena da categoria simples, intitulado A anatomia do homem € a chave da anatomia
do macaco, Cardoso (1990) salienta que é nas sociedades avancadas, a sociedade
burguesa, que é possivel entender as formas anteriores de organizacao social. De
forma nenhuma, a sociedade burguesa j4 estava embrionaria nas sociedades
anteriores. A historia ndo se faz por evolucdo. A historia ndo é feita pela passagem
linear das sociedades mais simples para as sociedades complexas.

E a partir das particularidades e especificidades de uma sociedade e sua auto
- critica que se reconhece outras particularidades diferentes da sua: “a auto-critica
de uma sociedade é antes de mais nada a capacidade de perceber sua propria
singularidade no tempo, sua historicidade” (CARDOSO, 1990, p. 51). Por sua vez, a
historicidade, tanto o presente como o passado, devem ser entendidos a partir da
organizacao histérica da producédo. Para Cardoso (1990), Marx entende que se deve
conhecer o passado pelo presente, e ndo o contrario, sendo o presente, o ultimo
modo de producgéo completo, o modo de producao capitalista.

Por fim, no sexto item, A ordem das categorias, Cardoso (1990) argumenta
gue nenhuma categoria consegue dar conta do real por inteiro, por isso faz-se
necessario organiza-las para que se obtenha um conhecimento mais abrangente da

realidade. Na analise de Cardoso (1990):

A ordem das categorias, portanto, responde a ordem de importancia relativa
das relagBes que expressam importancia que € relativa a capacidade das
relacdes em determinar a organizacdo social da producdo. Tem
precedéncia tedrica a categoria que expressa as relagdes mais
determinadas (p. 54).

Nesse sentido, 0 objeto que se quer conhecer € a sociedade burguesa, que é
a mais complexa e a mais diversificada. Os conceitos que a explicardo seréo
construidos no seio desta sociedade e ndo no passado, em sociedades anteriores a
esta, a partir de uma ordem significativa para a sociedade burguesa: “...] € o
principio que confere esta significacdo é o principio da hierarquia teérica, que é o
duplo do principio de determinagédo real. Se ha relagBes essenciais que organizam o
real, seus conceitos organizardo o conhecimento desse real” (CARDOSO, 1990. p.
55).
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A partir destas consideracbes Cardoso (1990) compreende que o
conhecimento cientifico do real inicia com a produgdo critica das suas
determinacdes ao nivel do tedrico, ao nivel das categorias, a partir de um
desenvolvimento tedrico disponivel. Uma vez que o real ndo fala sobre si, € preciso
uma acao do pensamento sobre o real, abstraindo o real de suas marcas, tratando-o

de forma epistemoldgica, como um objeto tedrico, um concreto de pensamento:

Assim é que o concreto pensado nao é o Unico concreto, nem o pensar é
concebido como tendo todo o seu desenvolvimento no plano exclusivo do
tedrico [...] a reproducdo do concreto no pensamento, pelo pensamento, é a
forma peculiar que o pensamento tem para se apropriar do concreto,
pensando-o como concreto [...] O pensamento ndo € a génese do real, nem
o real é a génese do pensamento. Mas se pode, e se deve, afirmar que o
real sempre antecede ao teorico, que o tedrico € um tedrico sobre um real
(p. 30-31).

Nesse sentido, 0 método cientifico proposto por Marx ndo pode ser abstraido
das determinacdes teoricas e histéricas independente da conjuntura cientifica e
social do qual emerge.

O objetivo de apresentar, ainda que de maneira resumida, as questbes
pensadas e aprofundadas por Cardoso (1976, 1978, 1990) é trazer alguns pontos
identificados nesta discussao epistemoldgica que podem contribuir para pensar
questbes da pratica da pesquisa em educacdo, mais pontualmente do
desenvolvimento do trabalho investigativo.

A forma de entendimento do objeto de conhecimento, a partir de Cardoso,
indica, concretamente, uma forma especifica de conceber a relagdo sujeito e objeto
dentro do processo de conhecimento, a partir de um sujeito tedrico e uma realidade,
gue é um objeto tedrico. Deste modo, 0 processo de conhecimento inicia e encerra
no campo do tedrico. O processo de conhecimento ndo parte dos dados do real,
mas parte do objeto tedrico e termina em outro objeto tedrico, diferente daquele, e a
ideia da construcao do objeto tedrico permite que o conhecimento seja caracterizado
COmMOo um processo de construgao.

Nesse sentido, a discussédo apresentada por Cardoso nega o pressuposto da
epistemologia empirista, onde o conhecimento se da pela apreensdo do real como
aparece em nossos sentidos e experiéncia, e afirma a impossibilidade de o real falar
por e de si, em contraposi¢do a concepcédo que afirma a construgéo tedrica do objeto
possibilitando aos pesquisadores repensar suas praticas investigativas no campo
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das ciéncias humanas e sociais, e em especifico, a pratica da pesquisa na area da

educacado. Ou ainda, nas palavras de Siomara Borba (2011):

Toda essa discusséo sobre a ideia da constru¢do do objeto supbe que a
problemética de pesquisa também seja uma construgdo tedrica. Embora o
real aparegca como duvida e interrogagao, ele nao tem condigdes de “dizer”
a questédo. A problemaética de pesquisa é da mesma forma, uma construcao
tedrica (p. 15).

Em suma, em termos da prética da pesquisa em educacdo, na atualidade,
identificamos trés perspectivas. Uma afirma e critica a fragilidade teorico-
metodoldgica da pesquisa em educacdo; a outra nega tal fragilidade. Estamos
falando da “investigacao cotidiana” ou “estudos do cotidiano”, e a terceira, embora
seja do campo das ciéncias sociais, entendemos que pode contribuir para a pratica
da pesquisa em educacédo: sédo as questdes discutidas por Miriam Limoeiro Cardoso
(1976, 1977, 1978, 1990), nascidas das suas pesquisas. Essas questdes dizem
respeito, fundamentalmente a construcao tedrica do objeto de investigacdo. A ideia
de construcdo tedrica do objeto permite pensar a importancia da teoria na

investigagdo educativa.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A titulo de consideracgdes finais, a intencdo deste trabalho de dissertacdo nédo
€ 0 de esgotamento da problematica em questdo, pois sdo muitas as questdes que
permeiam a pratica da pesquisa em educacdo. Nesse sentido, os argumentos
expostos tém por objetivo pensar a producédo do conhecimento em educacao, e em
especifico, uma questao central para a pesquisa em educacdo que se encontra no
bojo de uma discussao tedrico-metodoldgica. Esta questdo central estd vinculada a
uma preocupacao no que tange a realizacdo de pesquisas na area da educacao,
pois, de acordo com algumas das referéncias abordadas nesse trabalho, a
pluralidade de pesquisas, muitas vezes, ndo tem sido acompanhada de um trabalho
tedrico-conceitual que sustente o seu objeto de estudo, e consequentemente, tem
gerado questionamentos sobre tais investigagdes.

Ainda que, a investigacdo sobre a pesquisa em educacdo, seu registro
histérico, sua consolidacdo, seus referenciais tedrico-metodolégicos, e seus
multiplos aspectos ndo se constituam em uma tematica nova na histéria da pesquisa
em educacdo, certamente, ainda ha consideracdes a serem feitas. E claro que, ao
longo das décadas, novos desafios, perspectivas e conhecimentos vém se
configurando.

Esta pesquisa foi desenvolvida através de um trabalho bibliogréfico, de busca
e andlise da bibliografia que trata da pratica da pesquisa em educacdo. A pesquisa
estd organizada em torno de trés grandes questdes. A primeira diz respeito a
trajetéria da pesquisa em educacdo no Brasil, a segunda apresentou as concepcdes
de teoria e as diferentes op¢cdes metodoldgicas na pratica da pesquisa em educacgao
e a terceira questdo considerou as criticas a pratica da pesquisa em educacéo, a
possibilidade metodoldgica dos “estudos do cotidiano” e a opg¢ao epistemoldgica da
construcdo tedrico do objeto, opcéo elaborada no contexto das pesquisas no campo
das ciéncias sociais, mas, que pode contribuir para a pratica da pesquisa em
educacao.

A dissertacdo esta organizada em trés capitulos. O primeiro capitulo trata da
histéria da pratica investigativa em educacdo, uma histéria permeada por

significados e intencdes.
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Em seguida, no capitulo dois, o foco estd nas questdes de teoria e método.
Teoria e método, nesse trabalho, sédo entendidos como elementos interdependentes.
Essa relacdo de mutua dependéncia faz com que a opcdo tedrica seja
acompanhada de metodologias especificas. Essa discussao sobre a relacao teoria —
metodologia levou a investigacdo sobre as metodologias quantitativas e qualitativas
em educacdo demonstrando que h& diferencas ndo s6 quando ao modo de
desenvolver a pesquisa, ou seja, quanto ao método, bem como, quanto a
perspectiva tedrico-epistemoldgica que sustenta a op¢cao metodologica.

Nesse mesmo capitulo foram apresentadas as técnicas da metodologia
qualitativa em educacédo, quando reforcamos dois argumentos centrais em Nnosso
trabalho: a utilizacdo de determinadas técnicas remete a certos pressupostos e
guadros tedricos e a escolha dos procedimentos de investigacdo nao diz respeito
somente a escolha de instrumentos e técnicas, mas diz respeito, também, a escolha
de certa concepcdo de ciéncia, assim como de referenciais tedricos
correspondentes. Assim, foram discutidos alguns dos principais enfoques ou
abordagens epistemoldgicas presentes na pesquisa em educacdo, que Sao O
Positivismo, a Fenomenologia, e 0 Marxismo ou a Dialética.

No capitulo trés apresentamos, inicialmente, duas formas atuais de pensar a
pratica da pesquisa em educacdo: a critica as fragilidades te6rico-metodol6gicas na
pesquisa em educacdo e as denominadas pesquisas nos/dos/com os cotidianos,
perspectiva que nega tais fragilidades. Terminamos o capitulo, apresentando, ainda
que de forma inicial, alguns aspectos da perspectiva epistemoldgica que afirma e
caracteriza 0 processo investigativo como processo de construcdo tedrica do objeto.
Essa perspectiva epistemoldgica identificada nas andlises de Miriam Limoeiro
Cardoso (1976, 1978, 1990) traz contribuicfes significativas para se pensar a pratica
investigativa no campo do conhecimento em educacéao.

Das contribuicbes de Cardoso, resultaram alguns questionamentos. Em O
mito do método (1976) no que tange a pesquisa em educacédo, pode-se perguntar:
gue tipo de conhecimento ou de relagéo tem sido estabelecido entre sujeito e objeto
de conhecimento na pesquisa em educacdo? De onde se parte quando se esta
realizando uma pesquisa em educacdo: da teoria ou do real? O conhecimento
provém do real? O método é uma solu¢cdo ou um componente para elaboracdo do

conhecimento? A realidade se mostra ou é uma construcao tedrica?
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Em Ideologia do desenvolvimento: Brasil: JK — JQ (1978), a partir da otica da
construgcdo tedrica do objeto de investigacdo, é proposto um debate acerca da
importancia da teoria, do conhecimento e da realidade. Este debate vai além de uma
relacdo imediata, superficial, mecéanica permitindo reflexdes na area da educacéo,
como: ha o entendimento da diferenca entre objeto real e o objeto de conhecimento
no processo de conhecimento? O conhecimento resultante é a copia do real que se
apresenta? A histéria e a sociedade sdo elementos considerados fundamentais para
se pensar a pratica da pesquisa em educacédo ou o que € levado em consideracao
sdo as dimensdes pedagdgicas e escolares cotidianas?

Pensar a pesquisa em educacdo, a partir das consideracfes de Para uma
leitura do método em Karl Marx. Anotagbes sobre a “Introdugdo” de 1857 (1990)
significa propor questionamentos, como: o objeto que o pesquisador propde
investigar € o real empirico ou € um real tedrico? Que papel tem assumido a teoria
na préatica investigativa em educacdo? Em quais categorias tem se pautado a
pesquisa em educacdo? Como a perspectiva marxista pode contribuir para o
processo de investigacdo em educacao?

Foi compreendido, a partir de todos estes questionamentos resultantes das
andlises de Cardoso (1976, 1978, 1990), que, durante 0 processo investigativo da
educacdo nao pode ser esquecida a concepcao que se tem de conhecimento, de
educacdo e de realidade, concepcdo que é carregada de significados, sentidos e
intencdes.

Ressalto que, como préatica de investigacdo, a pesquisa em educacao traz
questdes da pesquisa cientifica e que, na condicdo de atividade humana realizada
em determinada sociedade, apresenta questdes da sociedade. Da mesma forma,
reconheco que tratar cientificamente a realidade social ndo é tarefa simples que
garanta alcancar a verdade sobre o real. Todavia, o cuidado com o rigor tedrico-
metodolégico e a identificacdo de relacbes que ndo sdo aparentes sao opcoes
epistemologicas que podem vir a contribuir para a pratica da pesquisa em educacao.

Pensar o conhecimento como um trabalho de construcéo tedrica do objeto é
buscar uma alternativa epistemoldgica que se oponha ao conhecimento empirico da
realidade, que significa conhecer pelos sentidos, pelo acimulo de informacgdes da
realidade, entendendo que o conhecimento da realidade é dado pela prépria
realidade que fala de si.
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A alternativa tedrica aqui apresentada, centrada na construcdo tedrica do
6objeto, ndo deve ser entendida como uma perspectiva idealista,
descompromissada com a realidade. O argumento da construcéo teérica do objeto,
desenvolvido nos trabalhos de Miriam Limoeiro Cardoso, estd fundado no
pressuposto que o trabalho investigativo precisa reconhecer as determinagdes da
acdo educativa, e somente através destas determinagfes, econdmicas, historicas e
sociais, € possivel se aproximar provisoriamente da verdade sobre real, que,
consideradas suas determinacdes, € um concreto de pensamento.

Em linhas gerais, ao longo deste trabalho, foram trazidas algumas discussdes
e levantadas algumas questdes, sobre o processo de producdo de conhecimento,
considerando 0s aspectos epistemoldgicos, tedricos e metodoldgicos, apresentadas
por diferentes contribuicbes que ajudam a pensar a pratica da pesquisa no campo
do conhecimento em educacdo. No entanto, de forma nenhuma, trazer essas
contribuicdes tem o objetivo de impor verdades. O que buscamos com esse trabalho
€ discutir a pratica da pesquisa em educacao a partir de algumas questdes: que tipo
de investigacdes tem se produzido na area da educacdo? Que critérios sao
estabelecidos para suas realiza¢gdes? Tudo cabe na pesquisa em educagao?

Esses e 0s demais questionamentos, dentre muitos outros que dizem respeito
a pratica investigativa no campo do conhecimento em educacao, nasceram de uma
perspectiva epistemoldgica que afirma que a dindmica do conhecimento inicia-se no
objeto tedrico, e ndo no fenbmeno, pois ndo parte do real como se apresenta, e
termina em outro objeto tedrico, diferente daquele. Partindo, entdo, dessa
perspectiva epistemoldgica, o objeto a ser conhecido passa a ter um significado

proprio, um significado teodrico, na pratica da pesquisa em educagéo.
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